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ESTUDIO PRELIMINAR

La sociologia del sistema educativo espaiol, de
Eloy Terrén



Introduccion

Eloy Terron (1919-2002) se formo intelectualmente, en un principio,
con tres buenos maestros: Antonio Gonzalez de Lama, canonigo de
la catedral de Leon; Cirilo Benitez, doctor en matematicas e
ingeniero jefe del sector noroeste de la RENFE; vy Santiago
Montero Diaz, catedratico de Historia Antigua de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Complutense de Madrid. Como
lider del grupo de la biblioteca Azcarate y los poetas de la revista
Espadaria, de Ledn, en el que se integro Eloy Terron desde 1942,
Antonio Gonzales de Lama fue la persona que mas influyé en la
orientacion mas basica de su personalidad. Cirilo Benitez, que le
puso en contacto con el marxismo inglés de la época al final de los
afos cuarenta’, fue su modelo de intelectual convertido en militante
comunista®. Y, Santiago Montero Diaz, con quien trabajé como
profesor ayudante de clases practicas, le llevd, como director de su
tesis doctoral®, al descubrimiento de Espafia hasta apasionarse por
su historia, en los afos cincuenta.

Al reaccionar frente a esas influencias, Eloy Terron se esforzé
ante todo en transformar los conocimientos que iba ganando en un
pensamiento propio y activo -«en la propia conciencia, mediante la

' «La personalidad intelectual de Cirilo Benitez era brillante, deslumbrante: en Ledn le
llamabamos el hombre del futuro. Marxista fiel a la clase obrera, por lo menos leia
inglés, francés y aleméan. Amigo de Bardem, influy6 en Leon en 1948-49, como
profesor de una academia de preparacion de ingenieros, junto con José Gallego Diaz.
Fue el introductor en Madrid de los marxistas ingleses: G. Thomson, B. Farrington, V.
Gordon Childe, J. D. Bernal, J. B. S. Haldane. S. Lilley, M. Cornforth, M. Dobb, J.
Lewis, etc. Empezo por dar a conocer la revista Moderns Quaterly (més tarde, Marxist
Quaterly), a la que estaba suscrito. Los primeros autores de este grupo nos causaron un
entusiasmo enorme, porque, en nuestra autocensura y reservas espirituales, nos ofrecian
el contenido del marxismo sin el lenguaje radical partidista y con un léxico nuevo,
humanista, no dogmatico. El lenguaje y los conceptos eran muy adecuados para el
proselitismo entre la clase media y la pequefia burguesia, porque las ideas eran muy
claras y sugestivas. Y los autores, desconocidos para la policia y para los “comisarios
culturales” del régimen franquista. (...). Mi primer contacto con el inglés fue mi
contacto con Gordon Childe, Benjamin Farrington, Sam Lilley, Maurice Conford, etc.,
etc.» (Nota inédita).

2 Eloy Terron evolucion6 politicamente desde el anarquismo libertario de su juventud al
marxismo e ingresé en el PCE bajo la influencia de Cirilo Benitez,

3 La filosofia krausista en Esparia. Estudio de las condiciones que hicieron posible su
importacion, arraigo y difusion (1958), publicada mas de diez afos después con el titulo
de Sociedad e ideologia en los origenes de la Espaiia Contempordnea (Barcelona,
Peninsula, 1969).



cual cada uno piensa lo que le rodea o preocupa»*-, hasta lograr
esbozar la via de progreso de su personalidad intelectual: la
concepcion hegeliana de la filosofia y el humanismo marxista®.
Estudiando a Hegel descubrié que «el fin de toda ciencia verdadera
consiste en que el espiritu se encuentre a si mismo en todo lo que
llena el cielo y la tierra»®, que la filosofia genuina es el saber
“verdadero y universal” y, que, para construir ese tipo de filosofia,
«lo verdaderamente importante es seguir el movimiento del
pensamiento a través de los mas diversos contenidos»’. Los
marxistas ingleses de la época y los “cientificos de la clase obrera y
del pueblo” en general le ensenaron como hacerlo: yendo
sistematicamente del saber cientifico especializado al saber
cientifico general, y viceversa; y combinando eficazmente la ciencia
con el humanismo al transformar el conocimiento cientifico general
en el conocimiento comun del trabajador y el hombre corriente®. Y
Marx, en particular, le proporciond, un hilo tedrico conductor,
potente e integrador, y el mejor antidoto contra cualquier tipo de
‘ortodoxia marxista”, con la libertad, la creatividad, Ila
omnicomprensividad y la conformidad con las exigencias de la
realidad, modélicas, de su pensamiento®.

Sabiendo que «la experiencia por si sola no es nada, sin una
teoria, sin un esquema mental anterior que es corregido y

* Los trabajos y los hombres. Autobiografia de Eloy Terron Abad, Ponferrada, 1996,
p.13.

5 Para ilustrar ese hilo conductor de su personalidad intelectual, puede verse mi articulo
«Eloy Terron Abad (1919-2002): filosofia hegeliana y humanismo marxista» (Revista
de Hispanismo Filosofico, 9, {2004}, pp. 20-45), dirigido a un publico de filésofos.

¢ Enciclopedia., Filosofia del Espiritu, primer parrafo. La cita es Eloy Terron (Prologo
de su traduccioén de la Introduccion a la historia de la filosofia, de Hegel, Buenos Aires,
Aguilar, 1956, pp. 9-24; p.13).

" Lug. cit., p.12.

¥ A este respecto, lo mas significativo es una serie de articulos, publicados en Insula
hacia 1960: «De la ciencia al conocimiento comun. 1. Los resultados de la ciencia y el
conocimiento general. 2. Las formas de expresion del conocimiento» (/nsula, 1960,
167, p.10; y 1961, 171, pp.12-13); «Unidad y diversidad de todas las formas de
expresiony (Insula, 1961, 173, p.10); y «La ciencia, una riqueza ignorada a nuestro
alcance. I y II» (Insula, 1961, 175, p.14;y 1962, 184, p. 10).

* En su ultimo trabajo, «Socialismo o barbarie» -presentado en cierto modo como su
testamento intelectual, al publicarse postumamente en los drganos de expresion politica
y teorica del PCE (Mundo Obrero, 2002, octubre, p. 11; y Utopias. Nuestra Bandera,
192-193, 2002, pp. 245-247)- anim¢ a los “marxistas ortodoxos” espanoles a abandonar
toda “ortodoxia” y a volver a Marx sin el menor miedo, confiando en la superioridad de
su pensamiento y en su capacidad para integrar las principales direcciones tedricas de
las ciencias del hombre y de la cultura.



transformado por la experiencia»', Eloy Terron se esforzo siempre,
ademas, en ir sistematicamente de los hechos a la teoria y de la
teoria a los hechos, combinando el atrevimiento intelectual y la
‘imaginacion socioldgica” con las fuentes mas firmes. Hegel, Marx y
la biologia evolucionista de Faustino Cordén, como base principal
de su pensamiento cientifico general; los intelectuales espafioles de
la primera mitad del siglo XIX, como guia fundamental de su
interpretacion de la historia de Espafa; vy la tradicion paulovniana
de la psicologia, la neurologia de J. Herrick, la arqueologia de V.
Gordon Childe y A. Leroi Gourhan, la antropologia de E. B. Tylor, L.
A. White y M. Sahlins, la sociologia de K. Mannheim y A. Montagu.
la semiologia de V. A. Voloshinov (M. Batjin), la historiografia de J.
D. Bernal, S. Lilley, B. Farrington, G. Thomson y otros
representantes del marxismo inglés de la época'!, y la obra de los
historiadores del trabajo, la literatura y el arte P. Jaccard, A. Hauser
y R. Turner, como fuentes basicas complementarias de su trabajo
interdisciplinar.

También se convencid muy pronto de que el trabajador
realmente creativo -manual o intelectual- tiene que ser capaz de
combinar la osadia con la meticulosidad y la minuciosidad. Tiene
que ser osado, porque para crear hay que atreverse a innovar sin
miedo a errar O equivocarse, aunque con dos condiciones
imprescindibles: la eliminacion de todo exceso de amor propio; y la
disposicion a aceptar la critica de los demas y a rectificar en
consecuencia, sabiendo que el error asi entendido es precisamente
el camino de la verdad. Y tiene que cuidar los detalles y comprobar
concienzudamente lo que han hecho y estan haciendo los demas,
para apoyarse en ellos, porque su conocimiento potencia el propio;
y, tanto mas, cuanto mejores son.

Partiendo de esos supuestos epistemologicos y politicos, Eloy
Terrén trabajé siempre en dos grandes campos de estudio,
estrechamente relacionados entre si, como la parte y el todo: la
historia de Espafna y de los espainoles; y la dialéctica del hombre y
su medio bioldgico (esto es, de la cultura, asi entendida)'. Estudio
las transformaciones de la cultura, la educacion y la psicologia de

' «Tom Paine, un intelectual del puebloy, prologo de Los derechos del hombre, de Th.
Paine (Buenos Aires, Aguilar, 1957; reed. de Orbis, Madrid, 1983; pp.7-19), p. 7.

' El texto sobre Cirilo Benitez, que se cita en la nota 1, se completa con una relacién
bibliografica de los marxistas ingleses del segundo tercio del siglo XX, que incluye
buena parte de las obras que ¢l mismo difundi6 activamente, recomendandoselas a los
camaradas del partido y los amigos y discipulos en general, y asesorando a Ciencia
Nueva, Ayuso y otras editoriales espafiolas que publicaron algunas de ellas en los afios
sesenta y setenta.



los espainoles, como respuesta a los estimulos del propio medio,
para entender mejor nuestro presente. Y ensayo la fundamentacion
de “la” ciencia del hombre y de la cultura, a raiz de su interés por la
educacion y por la naturaleza humana, en dos épocas distintas:
desde una perspectiva tedrica integradora de la teoria hegeliana de
la alienacion, el evolucionismo de V. Gordon Childe y la culturologia
de L.A. White, como culminacion de la tradiciéon central de la
antropologia cultural, a mediados de los afos sesenta; y a la luz de
su interpretacion personal de la biologia evolucionista de Faustino
Corddn, en los ultimos anos de su vida. Pero, en ambos casos, se
apoyo sistematicamente tanto en el pensamiento general que fue
ganando en ese campo antropoldgico mas general para orientarse
tedricamente en sus investigaciones mas especializadas, como en
las conclusiones que fue alcanzando en estas ultimas para
enriquece ese mismo pensamiento general™.

La sociologia del sistema educativo espafol, de Eloy Terrdn,
concretamente, fue ante todo el producto de su compromiso
académico, cientifico y politico con la reforma radical del sistema de
ensefianza espanol: en los anos sesenta, como miembro
destacado del Movimiento de Renovacion de la Ensefianza™ vy
como profesor de Sociologia de la Educacion en la ensefianza

2 En mi nota necrologica «/n memoriam: Eloy Terroén, un marxista genuino» (REIS, 98,
2002, pp. 7-17; pp. 14-17) inclui una primera relacion bibliografica estructurada en dos
secciones basicas, para resaltar precisamente ese doble interés intelectual.

¥ Para una informacion detallada sobre esa orientacion dialéctica del trabajo intelectual
de Eloy Terron y los resultados alcanzados sigue siendo valido mi estudio «Eloy Terron
Abad (1919-2002): el hombre y el marxista. Una aproximacion bio-bibliografica»
(Papeles de la FIM, 21 {2003}, pp. 135-228).

“ Veéase, al respecto, el apéndice primero de este libro: «Guiones de cursos y
conferencias sobre Universidad y Sociedad».



superior’; y, entre 1974 y 1983, como decano del Colegio de
Doctores y Licenciados de Madrid y presidente del Consejo General
de Colegios".

. Del descubrimiento de la Espaina “real” y su
historia a la sociologia de la Universidad espanola

Como docente, Eloy Terrén aprovechoé sobre todo el estimulo de la
ensefanza superior para elaborar y difundir su pensamiento: en sus

' «Los problemas educativos me preocuparon desde que comencé a dar clases en el
Bachillerato, en 1950. Todavia guardo notas de estos primeros momentos de mi labor
docente en las que se observa mi interés por entender al nifio y entenderle mejor. Mas
tarde, en la Universidad, me preocupd la profundizacion del conocimiento o
investigacion docente. Este tipo de investigacion tiene importantes diferencias con la
investigacion cientifico-técnica, centrada en avanzar en el conocimiento, resolver
necesidades sociales o empresariales y desarrollarse crecientemente hacia la
especializacion. La investigacion docente, por el contrario, esta determinada por la
coherencia del conjunto de los conocimientos existentes a fin de reforzar el caracter de
sistema de los mismos y hacerlo asi mas facilmente asimilable y mas eficaz y activo
para los estudiantes. En definitiva, este tipo de investigacion busca rellenar las lagunas,
preparar el conocimiento para su transmision, organizar y sistematizar. Si se transmite
un conocimiento fragmentario no es eficaz, se asimila con dificultad; y es ese caracter
sistematico lo que lo hace eficaz». («Entrevista con Eloy Terron: No puede ensefar a
pensar antes de proporcionar los contenidos necesarios», Boletin de la SEPFI, 20

{1987}, pp.15-20 pp. 15-16.) Puede verse también, al respecto, el apéndice primero de
este libro: «Guiones de cursos y conferencias sobre Universidad y Sociedad».

' Entre 1973 y 1979, se ocupd de la crisis del sistema de ensefianza tradicional y de su
alternativa democratica en la nueva Espana industrial capitalista y democratica; y, entre
1979 y 1983, profundiz6 en dicha crisis a partir de la contradiccion entre la orientacion
neocatdlica medievalizante del sistema educativo espainol en los afios cuarenta y
cincuenta y la transformacion de Espafia en una sociedad capitalista industrial en los
anos sesenta.

En cuanto a sus escritos posteriores, son practicamente todos desarrollos puntuales de
determinados temas basicos abordados en esta segunda época, con centro en la
problematica educativa de la clase trabajadora y otras clases subalternas..

7 «Mas tarde, y en relacion con mi actividad dentro del Colegio de Doctores y
Licenciados de Madrid y el Consejo General de Doctores y Licenciados en los afos
1975/83, me preocupé por la ensefianza a todos los niveles y por los problemas de la
politica educativa. Entonces aprendi a ser mas cauto en el terreno de las reformas en
educacion, en el que parece mas sensato podar las partes viciosas del sistema pero no
aquellas que la experiencia avala como sanas, mas que edificar todo el sistema de
nuevo» («Entrevista con Eloy Terrén: No puede ensefiar a pensar antes de proporcionar
los contenidos necesarios», p. 16).

Fue elegido decano del Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid, junto con su
equipo de gobierno, por una amplia mayoria, el 22 de diciembre de 1973. Tomd
posesion el 29 de enero de 1974. Y dimiti6 el 22 de febrero de 1979, con su junta de
gobierno en pleno, en cumplimiento de un compromiso previo, al perder una votacion
de confianza por un estrecho margen de votos. Esa mocion la gand la corriente



cursos y seminarios de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Complutense de Madrid (1955-65)'; en los Cursos de
Sociologia que organizé un grupo de socidlogos y de filésofos del
derecho, con la colaboracion ambigua del rectorado, en la
Universidad Complutense de Madrid (1963-65)"; en CEISA (1965-
68)%°; y en la Escuela Critica de Ciencias Sociales (1968-70)".

Por de pronto, dos personas muy distintas -el cura Gonzalez
de Lama y el catedratico de la Universidad Complutense de Madrid,
Santiago Montero Diaz- acabaron con su irresolucién intelectual
inicial, al orientarle hacia la problematica de la sociologia del

“profesional” o “institucional”, que surgi6 frente a la “Alternativa democratica para la
ensenanza”, desde 1977, en representacion de los intereses de las organizaciones
religiosas y los empresarios privados dedicados a la ensefianza. Pero Eloy Terrén
continud trabajando con la misma orientacion democratica desde la presidencia del
Consejo General de Colegios (creado en sustitucion del Consejo Nacional de los
Colegios de Doctores y Licenciados en Filosofia y Letras y en Ciencias del
franquismo), hasta 1983. Ese afio fue sustituido por las mismas personas que le habian
desplazado previamente del Colegio de Madrid (y que continian aun hoy al frente de
ambas instituciones): fue la culminacion de los esfuerzos de la jerarquia catdlica y las
empresas de la ensefanza privada para hacerse con el control de los colegios
profesionales de los docentes, aprovechando la baja voluntaria de los profesores no
numerarios al convertirse en funcionarios y el desinterés del sector democratico radical
que los abandon6 para trabajar en los partidos y los sindicatos, cuando estos ultimos
fueron legalizados.

' «El origen del Estado” y “El Estado como sujeto de la Historia”, en la catedra de
Historia Antigua; ‘“Pensamiento social y estructura social”, en la de Historia de la
Filosofia Antigua (dos afios); y “La teoria de la cultura de L. A. White”, “Introduccion a
la Sociologia del Conocimiento” y “Sociologia de la Educacién”, en la de Etica y
Sociologia.

¥ “Sociologia de la Educacion”, “Sociologia del Trabajo” y “Estudio socioldgico de la
juventud”. Ante el éxito del movimiento estudiantil que acab6 con el SEU el rectorado
clausur6 los Cursos; y en julio de 1965, cre6 la Escuela de Sociologia de la Universidad
de Madrid, para tratar de contrarrestar la influencia social y politica de los intelectuales
mas criticos. Ademas, previamente, en febrero de ese mismo afo, el Ministerio de
Educacion separd de sus catedras -por manifestarse con los estudiantes y participar en
sus asambleas- a cinco de los profesores que estaban en el centro de su aversion
ideologica: José Luis Lopez Aranguren, Enrique Tierno Galvan y Agustin Garcia Calvo,
de forma definitiva; y Santiago Montero Diaz y Mariano Aguilar Navarro, por dos afos.
En esas condiciones, Eloy Terron, como profesor adjunto de José Luis Lopez
Aranguren, se hizo cargo en principio de la docencia de la catedra de Etica y Sociologia.
Pero, cuando el Tribunal Supremo confirmé las sentencias, dimitié inmediatamente por
razones morales y politicas, sacrificando ejemplarmente su propio futuro académico. De
hecho, tuvo que esperar catorce afios para volver a la Universidad; como profesor
adjunto contratado (1979-85) y profesor titular de Teoria de la Comunicacion (1985-
86), en la Facultad de Ciencias de la Informacién de la Universidad Complutense de
Madrid, hasta su jubilacion legal, en principio; y como profesor contratado de Teoria e
Historia de la Cultura (1984-94), en la Escuela Superior de Disefio de la Universidad
Politécnica de Madrid, posteriormente.
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conocimiento y la sociologia de la educacion, con motivo de su tesis
doctoral.

«Estas dos personas trataron de reorientar mi “vocacion” cientifica de la
fisica a la filosofia y de éstas a los condicionantes sociales del desarrollo
intelectual de los individuos y a las motivaciones sociales (y culturales)
del comportamiento, al disuadirme de dedicarme a estudiar la filosofia
existencial para dedicarme al estudio de un tema nuestro, nacional, que
implicara cuestiones teoricas y sociales, como, por ejemplo, la
importacién del krausismo en Espaiia»®.

Abordd rigurosamente el estudio sociohistorico de la
introduccion del krausismo en Espafia mediante la investigacion de
dos procesos estrechamente interrelacionados: la transformacion de
la estructura social y econdmica en Espania con la crisis del Antiguo
Régimen en los primeros tercios del siglo XIX; y el esclarecimiento
del desarrollo del pensamiento y la creatividad intelectual en la
misma época®. Pero lo realmente decisivo para él fue el
descubrimiento de la vitalidad de la Espafia “real’, el interés de su
historia y el falseamiento de la misma por la historiografia oficial
desde 1840.

«Cuando el profesor Montero Diaz me sugiri6 como tema el krausismo,
me parecio muy mal; naturalmente a mi me hubiera gustado trabajar en
un tema mas “brillante” y de “interés”. (...). Hoy siendo un profundo
agradecimiento hacia el profesor Montero Diaz por haberme casi

2 “Sociologia de la Educacion” (1965-1968), “Sociologia del Trabajo” (1967-1968) y
“Estructura y Conciencia Nacional» (1967-1968). Ademas de una escuela de estudios
sociales, de iniciativa privada, CEISA, fue un centro activo de la oposicion a la
dictadura franquista.

2 “La sociedad espanola a partir del siglo XVII” (1969) y “Origen y evolucion del
medio humano” (1969). La Escuela Critica de Estudios Sociales se abri6 en sustitucion
de CEISA, tras su cierre por el gobierno, para ser clausurada también poco después.

2 «Palabras previasy, a titulo introductorio, de su libro, Los trabajos y los hombres. La
desaparicion de la cultura popular en Fabero del Bierzo (Madrid, Endymion, 1996), p.
9.
» «La investigacion mas importante fue el estudio de las condiciones sociales y
econdmicas de la Espana del siglo XIX que favorecieron la importacion y difusion de la
filosofia krausista. El principal descubrimiento fue la transformacion juridica de la
propiedad medieval de la tierra en una propiedad moderna de libre disposicién que
constituyo el fundamento de las reformas liberales que cuajaron en la Restauracion. Esta
explicacion todavia sigue siendo valida. Otra investigacion paralela fue el intento de
correlacionar los cambios en la estructura de la sociedad espafiola con los cambios en el
pensamiento y en la creacion intelectual hispanos. Estos dos trabajos constituyen la
Tesis» (Curriculum vitae, de 1.1.1987, remitido al Consejo de Universidades).
Posteriormente, amplid ese estudio sociohistérico con el de la Universidad, como
institucion especializada en la creacion, transmision y uso de la cultura intelectual, y
con sus conclusiones generales sobre las principales inflexiones de la tradicion
espanola, como unidad organica de la cultura material y la cultura espiritual.
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obligado a elegir este tema. Mi agradecimiento es doble, ya que el
desarrollo de este tema ha dado lugar a dos resultados muy desiguales
en valor; el menor y casi insignificante, lo constituye este libro, cuya
realizacion me ha permitido acumular algunos conocimientos mas o
menos importantes de nuestra historia ideoldgica reciente; el mayor, que
ha dado lugar a un cambio radical en mi vida, ha sido el descubrimiento
de Espafia, el descubrimiento y el convencimiento de que nosotros
también tenemos una historia no menos viva y vigorosa que la de
cualquier otro pais».

«Puedo decir que tuve la suerte de no ser orientado en la preparacion de
la tesis; el profesor Montero Diaz me dejé en plena libertad, obligandome
asi a buscar los datos y organizarlos en una teoria coherente. En mi
obsesion por estudiar el problema de los fundamentos empecé por
querer ambientarme, introducirme en el “ambiente intelectual” de la
primera mitad del siglo XIX y comencé por leer la Economia Politica de
Flérez Estrada, la Teoria de las Cortes de Martinez Marina, el Ensayo
de la historia de la propiedad territorial en Esparfia de Francisco de
Cardenas, y otros libros de Sempere y Guarinos, Franco Salazar, conde
de Toreno, Manuel Marliani, Pedro de Urquinaona, Nemesio Fernandez
Cuesta, Rafael M. Baralt, Fernando Garrido, Balmes, Borrego, Eugenio
de Tapia, Danvilla y Collado, Sanchez de Toca y tantos otros que me
ofrecieron una vision de la grandiosa y tragica lucha de nuestro pueblo
contra tantas adversidades como han caido sobre él. A través de las
obras de estos hombres he llegado a la conviccion de que el proceso
real de desarrollo de nuestro pueblo tiene poco o nada que ver con la
historia que me ensefnaron en el Instituto, en la Universidad o con la que
anda escrita por los libros; es una historia muy parcial e impide que se
alcance una vision justa y alentadora; todo lo contrario, parece hecha a
propdsito para provocar el desanimo, el desinterés, el desprecio y el
pesimismo; (...). Es una afrentosa historia hecha por los vencedores
para hacer mas dura la condicion de los vencidos. (...). Como historia al
servicio de los vencedores carece de una condicion basica para cumplir
su verdadero papel: es una historia de la nacién espafola sin conciencia
nacional, sin unidad. Este es su rasgo caracteristico; nuestra historia
carece de unidad como nuestro pais carece de conciencia nacional. Esta
es la ensefianza que me ha proporcionado la realizacion de esta tesis:
descubrir la falta de una conciencia nacional que modele y configure
originariamente las conciencias de todos los hombres de nuestro pais»?.

Por de pronto, la imagen “hecha” del Antiguo Régimen como

un régimen absoluto, con el Rey como centro y motor del Estado,
elaborada y transmitida por el liberalismo, no puede mantenerse en
pie. La protagonista principal de la historia de Espafia durante esa
época fue la “sociedad castellana clasica”. Y el Estado “absolutista”
fue siempre un Estado débil frente a los tres principales grupos de
poder de esa sociedad: la vieja nobleza feudal, con su gran
influencia central y regional; las oligarquias locales, incrustadas en

# «Conciencia individual y tradicion nacionaly», epilogo de Sociedad e ideologia...., pp.
245-256.; pp. 245-246.
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las instituciones municipales; y la Iglesia, con su inmenso
patrimonio econdmico, sus derechos fiscales (diezmos), su
organizaciéon y sus medios de presion material y espiritual.

La revolucion liberal, tampoco fue tal. Los liberales
confundieron la toma del poder politico con la revolucion;
cambiaron el régimen politico e impulsaron el paso de la “sociedad
agraria tradicional” a la “sociedad agraria en transicion”, pero sin
transformar basicamente la estructura social. La reforma de la
propiedad agraria -que fue, con mucho, la mas importante de todas-
se realizd “sin que el pueblo adquiriera un palmo de tierra”, como
dijo Costa; y consolido, ademas, la hegemonia tradicional de los
grandes rentistas de la tierra: la vieja nobleza feudal, reforzada con
los nuevos terratenientes. Por esa razon, las masas agrarias
expropiadas se volvieron, antes o después, “de espaldas al
régimen”: los campesinos pobres del norte, para constituirse en la
reserva “apolitica” de la derecha por la via del carlismo
tradicionalista y el integrismo; y los jornaleros de los grandes
latifundios de la meseta y el sur, para inclinarse progresivamente
hacia la revolucién, por la del anarco-sindicalismo. En cuanto a la
Corona, tras haber sido el foco principal de la cristalizacion del
tradicionalismo (1808-1834), pasé a ser el centro director de la
oligarquia politica del nuevo régimen (1834-1868).

En la “sociedad agraria en transicion”, la estructura social y
econdmica de la sociedad se reprodujo, por un medio o por otro,
con un coste creciente para el conjunto de la sociedad. Cuando se
aprobo el sufragio universal, se desarroll6 un sistema de oligarquia
y caciquismo; con la crisis de este ultimo, la linea del poder politico
militar se impuso claramente sobre la linea del poder politico civil; y,
ante la amenaza de la revolucion obrera y campesina, se llego al
enfrentamiento total y la Guerra Civil. Porque, en ultima instancia, la
hegemonia de la clase terrateniente y la renta de la tierra frente a la
burguesia industrial y el capital productivo bloqueé efectivamente el
desarrollo del capitalismo y la resolucion reformista de los
principales conflictos sociales hasta los afios sesenta y setenta del
siglo XX?.

» Como estudioso de esa Espafia “real” Eloy Terron se centrd tras concluir su tesis
doctoral sobre todo -directa o indirectamente- en la interpretacion sociohistorica de “la
naturaleza de los obstaculos, las fuerzas econdémicas y politicas que impidieron el
desarrollo del capitalismo (...) en Espafia (...) hasta la década de los sesenta»
(«Influencia de la agricultura sobre el desarrollo de la sociedad espafiola, 1876-1936»,
p. 33): traduccion de Los limites del crecimiento en Espana, 1959-1967, de Manuel
Roman (Madrid, Ayuso, 1972); «Influencia de la agricultura sobre el desarrollo de la
sociedad espafiola, 1876-1936», Agricultura y Sociedad (1979), pp. 9-58);
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La Universidad de la “sociedad castellana clasica” tuvo dos
funciones sociales. La primera fue la formacidon de los altos
funcionarios del Estado y los profesionales necesarios, aunque sus
ensefianzas se ampliaron -0 se crearon instituciones alternativas-
cuando fue imprescindible la formacidon de personal altamente
especializado en la produccion: cientificos naturales, ingenieros y
otros expertos. Pero la Universidad fue también el principal cauce
institucional para reforzar el poder de la clase dominante mediante
la promocion de los individuos mas capaces de los estratos
intermedios, contrarrestando asi de paso sus inevitables pérdidas
demograficas; y, por lo mismo, su historia estuvo siempre
condicionada por los cambios en la composicion de la clase
dominante, en la cupula del poder y en la organizacion del poder y
del Estado en general.

La primera ruptura con la tradicion espafnola medieval, abierta
e innovadora, se produjo a raiz de la derrota de las Comunidades
de Castilla en 1520-1522. Desde entonces coexistieron dos
tradiciones, que tendieron a hacerse mutuamente excluyentes e
inconciliables: la tradicién feudal-oligarquico-ultramontana, con su
idea patrimonial del Estado, que se afianzé con la dinastia
austriaca; y la tradicion centralista y politicamente unificadora,
creadora y progresiva, del partido antifeudal (representado por los
escritores descontentos, los reformadores y los dirigentes mas
capaces), continuadora de la tradicion ciudadana medieval, que
persistié como “tradicidn clandestina” hasta la época del reformismo
borbonico.

La segunda mitad del siglo XVIIl y la primera mitad del XIX fue
otro periodo decisivo de la historia de Espana. Durante el reinado
de Carlos lll, la clase dirigente ilustrada, que tenia una concepcion
“nacional” del Estado, ensayd la transformacién de la tradicion
clandestina en tradicion dominante frente al “espiritu de partido”, el
“espiritu escolastico” y la anarquia feudal en general. Esa clase
dirigente ilustrada impulsé las Sociedades Econdmicas de Amigos
del Pais y cre6 la Academia de la Historia, la Academia de la
Lengua y otras instituciones progresivas con el apoyo de los grupos
reformistas (comerciantes, industriales y golillas) para contrarrestar

«Vacilaciones y abandonos de los intelectuales del PCE: un anélisis socioldgico» (1981,
mimeo, 19 pp.); «Formacion, desarrollo y crisis del sistema terrateniente» (prologo del
libro de Enrique Prieto, Agricultura y atraso en la Espaiia Contemporanea. Estudio
sobre el desarrollo del capitalismo, Madrid, Endymion, 1987, pp. I-LX); Esparia,
encrucijada de culturas alimentarias. Su papel en la difusion de las culturas
americanas (Ministerio de Agricultura, Pesca y Alimentacion, Madrid, 1992); y toda
una serie de otros textos todavia inéditos.
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el poder de los grupos atrincherados en la universidad neofeudal,
de tedlogos y canonistas. Pero los reformistas fracasaron por su
debilidad social, por la dependencia de los ilustrados respecto de
otros grupos de poder y por el caracter fluctuante de la influencia de
la Corona. Aunque, lo peor vino después. Porque, con el ascenso
politico del liberalismo, se llegd al eclipse total de la tradicidon social
y colectivista clandestina, al ser ésta incompatible con la concepcion
de la propiedad privada, individual y de plena disposicion, de los
liberales, a excepcidon de una minoria radical, demasiado deébil para
prevalecer.

Ante la inexistencia de administracion, la inestabilidad politica
y la debilidad del Estado espariol entre 1808 y 1840, el problema
politico pas6 a ocupar el lugar central. La ineficacia de los
mecanismos integradores de la sociedad agraria tradicional para
asimilar los cambios sociales, el quebrantamiento final del poder de
las instituciones eclesiasticas y la importancia de la ensefanza
como medio de adoctrinamiento en l|la sociedad agraria en
transicion, posibilitaron la ruptura liberal con la universidad
neofeudal, de tedlogos y canonistas, y la renovacion ideologica del
liberalismo. En el dominio educativo, se secularizé el sistema
escolar, garantizando el predominio del Estado: se pusieron los
cimientos de la enseflanza media, creando de paso nuevos
empleos para los profesionales en los Institutos y las Escuelas
Normales; y se sustituyd la universidad ultramontana y neofeudal
tradicional por una nueva universidad “espafiola”. Y, en el campo
politico-ideologico, se pasé del enfrentamiento visceral entre
liberales y tradicionalistas del primer tercio del siglo al debate
juridico, y del debate juridico al filosdfico: la filosofia se convirtid en
profesion; irrumpio el eclecticismo (1833-1854); y, con la crisis de
éste, se produjo la transicion al krausismo (1854-1868) y se
generalizd6 la orientacion “asociacionista” y conciliadora de la
filosofia social y politica.

En ese contexto historico-cultural, Julian Sanz del Rio (1814-
1868) aparecio como

«el verdadero creador de la universidad espanola, el primer propagador
y defensor del espiritu cientifico en Espafa y trabajador incansable, el
hombre que trabajé incansablemente por abrir nuevos horizontes, mas
universales, al espiritu y a la actividad intelectual de los espanoles,
encerrados hasta entonces entre los estrechos limites de wun
subproducto verbalista de la escolastica decadente, o constituyendo
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durante los ultimos anos del siglo XVIIl y primera mitad del XIX una
subprovincia cultural de Francia»®.

De hecho,

«la labor educadora de Sanz del Rio es la mas fecunda y la que ha
tenido mas repercusion en la cultura de nuestro pais. Se puede decir sin
temor que las figuras mas destacadas de la vida intelectual espafola,
que mas han influido, por su esfuerzo o por su obra, entre 1868 y 1936,
deben algo decisivo de su formacion a Sanz del Rio»?’.

Los krausistas espafoles impulsaron durante varias
generaciones las ideas sociales y politicas mas operativas de la
filosofia de Krause y sus discipulos y el programa de modernizacion
educativa y cientifica de Sanz del Rio. Lucharon contra la
ensefianza verbalista -que persistié hasta finales del siglo XIX por
la forma de ensehar en las facultades de derecho, que fue norma
para las demas-, oponiéndole la influencia alemana. Impulsaron la
investigacion cientifica como nueva funcion de la Universidad, y la
concepcion de la Universidad como escuela de alta cultura.
Fundaron la Junta de Ampliacion de Estudios y otras instituciones,
en funcion de esa concepcion. Mejoraron los métodos y la seriedad
del trabajo en la investigacion juridica, literaria, histérica y de toda
indole, y especialmente en medicina, hasta elevar la Universidad a
un nivel cientifico sin precedentes. Pero la funcion de esta ultima
continud siendo la formacion de funcionarios, y los problemas de las
masas populares no se abordaron, ni en la investigacion, ni en la
docencia, salvo quizas en el plano juridico y politico.

Con el “desastre de 1898”, se generalizé el pesimismo
intelectual y se agudizaron las principales contradicciones sociales:
entre la oligarquia latifundista y la burguesia mercantil, y entre la
oligarquia latifundista y la burguesia industrial, por una parte; y
entre las clases privilegiadas y las clases subalternas, por otra. La
oligarquia latifundista reaccioné reforzando sus lazos internos,
buscando nuevos aliados en la alta burocracia y los mandos del
ejército e identificandose cada vez mas descaradamente con la
ultraderecha y el integrismo “apoliticos”. Las clases privilegiadas
entregaron el poder politico al ejército, con la aquiescencia de la
“‘gente de orden” en general, ante la presion creciente de una clase
obrera y campesina, con organizaciones propias, desde la Primera
Guerra Mundial. Los intelectuales liberales se dividieron, aunque
muchos pasaron por el sarampion socialista o anarquista, y otros
colaboraron con la clase obrera y campesina y la pequefa

* «Estudio preliminar del libro Sanz del Rio. Textos Escogidos (Barcelona, Ediciones de
Cultura Popular, 1968, pp. 9-95), pp. 11-12.
7 Lug. cit., p. 78.
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burguesia urbana radical. Y, tras la instauracion de la Segunda
Republica, se llegé al enfrentamiento bélico, como unica forma de
entenderse, ante la inviabilidad del didlogo entre la clase
hegemonica y las clases trabajadoras.

Los vencedores de la Guerra Civil impusieron un nuevo orden
politico, aprovechando el desconcierto europeo durante la Segunda
Guerra Mundial. El “estrato apolitico” de los propietarios agrarios,
medios y pequefos, ambos cleros, el personal superior de la milicia
y los financieros se hizo con el gobierno y el poder politico. Se
restauraron los valores del feudalismo y se fomentd la aversion al
pensamiento moderno, los intelectuales -pesimistas, escépticos y
disolventes- y la politica, como origen de todos los males. Se
reorganizd el sistema de ensefianza media y superior, para
espulgarlo de toda lacra liberal (depuracion del profesorado y
seleccion del alumnado), volviéndose a la universidad forjadora de
minorias rectoras “inaccesibles al desaliento” (de los mandos
necesarios para el nuevo orden social) de acuerdo con los valores
feudales. Se ensayd la reorganizacion de las ciencias, las artes y la
cultura intelectual desde los nuevos supuestos ideoldgicos, y la del
estudio de las ciencias naturales, sin abandonar los estudios ético-
religiosos y teolodgicos, ni la tendencia libresca, la retoérica, las malas
traducciones y el papanatismo. Y se cre6 el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas para realizar el suefio de la
reestructuracion medieval de las ciencias naturales, imponer las
ideas del Movimiento Nacional, controlar a los cientificos, crear
acomodos para la intelectualidad “apolitica” y arrancar la
investigacion de la Universidad, garantizando de paso una vigilancia
mas rigurosa y eficaz de los catedraticos y los profesores.

Veinte o veinticinco afios después “Espafia cambid de piel en
seis 0 siete afos”, con la transicion definitiva de la sociedad agraria
a la sociedad industrial, como resultado final de toda una serie de
procesos: la inversion industrial del capital acumulado con el
negocio del “estraperlo” en los afios de posguerra; el despertar de la
industria, desde 1952; el desplazamiento de millones de
campesinos, tras perder toda esperanza de conseguir tierras, hasta
los cinturones semiurbanizados de las grandes ciudades espafolas
y europeas en busca de una vida menos miserable; su imitacion
posterior por los pequefios propietarios agrarios de la agricultura de
subsistencia; la mecanizacidn de la agricultura, tras la despoblacion
de la Espafa latifundista de los braceros; los ahorros de los
emigrantes, los ingresos del turismo y los cambios culturales
propiciados por el mismo, tras la expansion de las economias
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europeo-occidentales; el descubrimiento de la “producciéon”, por la
doble presion de esas economias en busca de mercados y del
consumo de masas orientado por la publicidad, a raiz de los viajes
al extranjero de la clase dirigente y de la explosion migratoria de los
trabajadores; la ampliacion de Ila viejas industrias y el
establecimiento de otras nuevas con el desarrollo del consumo; la
necesidad de nuevos servicios con la ampliacidén de las ciudades, la
emigracion y el turismo; la unidad del mercado nacional, la
transformacién de la estructura de la poblacién activa y el proceso
urbanizacion; y la hegemonia social y econémica de la burguesia
industrial, en definitiva. Aunque esta ultima, debilitada previamente
por el aislacionismo tradicional de las clases dirigentes
(terratenientes, financieros e industriales proteccionistas), y frente a
la doble presidon del capitalismo extranjero y la propia clase obrera,
opté por asociarse con los capitalistas de fuera, mas fuertes y
eficaces: paso de la etapa de las “representaciones” a la época de
las patentes, como intermediaria entre la industria extranjera y la
masa, en una especie de colonialismo interno.

En cuanto a los cientificos, su actitud ante la ciencia y la
técnica extranjera no solo fue similar a la de los capitalistas ante la
industria, sino que reforzaron también ese colonialismo econémico,
al trabajar para los organismos y las empresas extranjeras, por todo
un conjunto de razones: la carencia de tradicidon cientifica propia, de
apoyos sociales y de la formacion necesaria para captar los
problemas propios y entregarse con pasion a su estudio; la mala
retribucion y el caracter arbitrario de sus posibilidades de promocion
(oposiciones, afiliaciones politico-religiosas, favoritismos); la
inexistencia de una industria dispuesta a realizar econémicamente
sus hallazgos; y el deslumbramiento con los grandes laboratorios
extranjeros y sus costosisimos equipos, que les llevd a confundir la
ciencia con los instrumentos de la ciencia.

No obstante, pese a esas limitaciones de la industria y la
ciencia espanolas, la “universidad forjadora de minorias rectoras” no
podia satisfacer la demanda educativa real del capital y el trabajo
en la “Espana del desarrollo”. Los nuevos estudiantes no querian
ser funcionarios, sino trabajar en la industria y los servicios; y la
industria y los servicios, para funcionar bien, necesitaban un tipo de
formacion intelectual, de “saber hacer’ y de fuerza de trabajo muy
diferente: obreros especializados, oficinistas y administrativos,
vendedores y publicitarios, programadores y disefiadores, jefes de
ventas y expertos en la direccion y la administracion, técnicos y
cientificos, y trabajadores en general. Y, por eso, aun a trancas y
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barrancas por la fuerza del corsé politico dictatorial y la resistencia
del estrato “apolitico”, la reforma de la Universidad acabo
imponiéndose, comenzando por la eliminacion del numerus clausus
en las escuelas de ingenieros superiores.

Por lo demas, desde entonces, la Espafia del desarrollo tendio
a transformarse en una sociedad industrial capitalista, con sus
rasgos caracteristicos: un sistema de produccion complejo; un
sistema comercial capaz de llegar a todos los rincones del pais con
la ayuda de un sistema de informacion omnipotente fomentador del
consumo de las masas, para atarlas al sistema productivo; una
industria de la cultura y el ocio, potenciada por un sistema de
transporte colectivo y, sobre todo, individual; una gran movilidad de
la gente en busca de trabajo mejor remunerado y de nuevas
sensaciones; la quiebra de las relaciones personales y de los
valores y principios tradicionales de la sociedad agraria, y el
desarrollo y el predominio de las relaciones contractuales; la
conciencia de las masas de que la libertad y el bienestar de cada
uno dependen de las decisiones de otros, lo que las impulsa a
intervenir en todas las decisiones que afectan a los individuos;
etcétera. Pero en ese tipo de sociedad, el sistema de ensefanza
tiene que transformarse a su vez para responder a las
transformaciones del sistema productivo, comenzando por la
Universidad: ésta tiene que formar al personal especializado que
necesita la clase dominante para dirigir, administrar y controlar la
produccion empresarial y para desempefar las tareas de control y
fiscalizacion del Estado; y eso supone el dominio curricular de los
principios de la ciencia experimental contemporanea y un
profesorado capaz de llegar eficazmente a los estudiantes y de
transformarse en la conciencia viva de la actividad productiva, por
su conocimiento del sistema productivo, de sus necesidades en
fuerza de trabajo, de la familia de las profesiones y de la marcha
real de la ciencia.

Ahora bien, para progresar desde la democracia industrial
capitalista hacia una democracia avanzada hay que ir bastante mas
alla. En el orden politico hay que comenzar por la descentralizacion
del poder, como condicion necesaria para la participacion
democratica de la mayoria. Desde esa base, las masas organizadas
-por medio del desarrollo del movimiento ciudadano, los sindicatos y
otras organizaciones- podran avanzar progresivamente hacia la
participacion democratica en el gobierno y la administracion local; vy,
en la medida en que logren hacerlo, podran convertirse también en
un apoyo firme y sélido de un gobierno dispuesto a realizar cambios
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cualitativos importantes en la organizacion del poder frente al poder
de los monopolios, como el poder economico actual mas decisivo.
En cuanto al dominio educativo, la Universidad tendria que asumir
por de pronto activamente dos nuevas funciones: la elaboracion de
‘una concepcion cientifica global del mundo, como sintesis
humanistica, econdmico-social”’, refundiendo la experiencia de los
pueblos mas progresivos de la tierra; y la difusion de ese
conocimiento cientifico general por toda la sociedad, tras el
establecimiento de objetivos para todo el sistema educativo y la
formacion de educadores para todos los niveles del sistema de
ensefanza.

Il. Industrializacién capitalista, transicion a |la
democracia y crisis del sistema de ensenanza
tradicional

Segun Eloy Terron, que abordé la problematica de Ia
industrializacion capitalista, la transicion a la democracia y la crisis
del sistema de ensefanza tradicional en sus escritos de 1973-
1979, el desarrollo industrial capitalista de los ultimos quince o
veinte anos de dictadura franquista puso las bases sociales y
econdmicas para la construccion de una sociedad democratica. El
ascenso de la lucha obrera y ciudadana por el establecimiento de
los derechos vy libertades democraticas culmindé con la
generalizacion progresiva de la fiebre asociativa, el espiritu critico y
el rechazo del despotismo social y politico. Los estudiantes
exigieron el fin del autoritarismo y el dogmatismo, como formas
pedagdgicas mas que periclitadas. La mayor parte del profesorado
se fue adhiriendo progresivamente a las ideas democraticas,
denunciando sus condiciones de trabajo (paro, subempleo,
intrusismo, bajos salarios, horarios excesivos), como producto del
mecanismo del lucro en los centros privados, y el postergamiento
estatal de la ensefianza publica como un lujo innecesario. Y muchos
profesores criticaron acerbamente el sistema de ensefianza, como
autoritario y dogmatico, y las reformas -frecuentes- de los planes de
estudio, porque se hacian de espaldas al pueblo e ignorando a los
profesionales, que son precisamente quienes mejor conocen sus
problemas y sus necesidades reales.

En esas condiciones, las primeras juntas de gobierno
democratico en los Colegios de Doctores y Licenciados de los
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distritos universitarios® fueron convirtiéndose en poderosos focos
de agitaciéon y combate frente a los esfuerzos finales de la dictadura
por reforzar su poder. Incluso llegaron a asumir reivindicaciones
sindicales y politicas al servicio de la transicion a la democracia,
como el impulso y encuadramiento de la lucha de los profesores no
numerarios por su estabilidad laboral, la realizacion de reuniones
sindicales y la denuncia de los sindicatos verticalistas. Y, las mas
activas, formularon, ademas, wun plan de ensefianza
verdaderamente racional y democratico, promoviendo la “Alternativa
Democratica para la Ensefianza” del Movimiento de Refnovacion de
la Ensefianza® a lo largo y ancho del pais™®.

Como decano del Colegio de Doctores y Licenciados de
Madrid, Eloy Terrdn impulsé junto con su equipo de gobierno la
elaboracion y la discusion de una “Alternativa Democratica para la
Ensefianza”, desde los ultimos meses de 1974 hasta su aprobacion
en la Junta General de enero de 1976 por una gran mayoria. El
documento aprobado no se presentd en ningun momento como una
opcidn definitiva, sino como un «proyecto democratico, claro y
racional, abierto a la discusion y a su enriquecimiento». Aunque
contenia, eso si, «un plan de ensefanza que satisface plenamente
las exigencias de una educacion democratica»®' en relacion con
determinados puntos basicos:

a) consideracién de la ensefianza como un servicio publico;

% Sus primeros amagos democraticos comenzaron en los afios sesenta, pero el
Ministerio de Educacion reacciond drasticamente, imponiendo Juntas Gestoras que
subsistieron durante afios.

» Eloy Terron ocupd un lugar destacado en el Movimiento de Renovacion de la
Ensefanza, que se opuso activamente a la dictadura franquista buscando soluciones
democraticas para los problemas de la ensefianza; y esto, tanto en el momento histérico
de su gestacion en los afios 1963-1965, con centro en la ensefianza superior, como en el
de su reorientacion estratégica en los primeros afios setenta, al aprovechar el cauce
institucional de los Colegios Oficiales de Doctores y Licenciados en Ciencias y en
Filosofia y Letras y de los colegios profesionales en general, para potenciar su
influencia social, politica e ideoldgica.

0 Las principales versiones de la “Alternativa Democratica” surgieron espontaneamente
en Madrid, Barcelona, Valencia y otros distritos universitarios. Para el caso de Madrid,
puede verse el capitulo «La democratizacion del Colegio», del estudio de M. de Puelles
Benitez, El Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid (1899-1999). Una historia
publica (Madrid, Espasa-Calpe / Caja Madrid. Obra social, 2000, pp. 247-282); también
es util el libro de V. Bozal, Una alternativa para la enserianza (Madrid, Centropress,
1977), que incluye, ademas informacion adicional sobre otros proyectos similares e
igualmente significativos.

3 “La educacion en la sociedad democratica y la alternativa de la ensefhanzay,
Documentacion Social, Revista de Estudios Sociales y de Sociologia Aplicada, 23
(1976), pp. 65-77; p. 77.

21



b) planificacion y gestidon democratica de la ensefanza;

c) escuela publica y ensefianza privada (ciclo unico, escuela
unificada, formacion profesional, educacion especial,
ensefianza superior, contenido racional y cientifico de la
ensefianza);

d) organizacion del profesorado (cuerpo unico de profesores,
sindicato de trabajadores de la enseflanza y gestion
democratica de la ensefianza).

De hecho, hasta la dimision de su junta de gobierno en 1979,
el Colegio de Madrid se transformé en una institucién llena de vida:
funcion6 activamente como un organismo de coordinacion e
integracion de los educadores; promovio la busqueda de una nueva
identidad, con un primer intento de renovacion pedagogica; y
abordd el estudio de la situacion del sistema educativo espafol y la
difusion de sus resultados, con vistas a la transformacién del
mismo en funcion del desarrollo de la democracia industrial
capitalista. En cuanto a Eloy Terron, concretamente, desempeio
durante esos afos tres funciones complementarias e igualmente
importantes. Como moderador nato, acertdé a atemperar los
contrastes y las tensiones entre las diversas personalidades de su
equipo de gobierno, buscando el entendimiento y la eficacia
conjuntos de sus diversas fracciones politico-ideolégicas con una
orientacion politica transformadora. Como investigador, estudié las
principales orientaciones de las reformas de la educacién en los
paises capitalistas mas avanzados, profundizé en la crisis del
sistema de ensefanza tradicional y apunto las grandes lineas de la
transformacion democratica del sistema educativo espafiol. Y, como
activista politico e ideoldgico, aprovechod su trabajo constante con
los docentes en general y sus intervenciones como conferenciante,
en la prensa periédica y en las juntas generales anuales de la
institucién para difundir sus principales conclusiones cientificas.

a) Reforma de la ensenanza en los paises
capitalistas avanzados

El sistema de ensefianza tradicional de los paises capitalistas mas
avanzados se modificé profundamente con la transformacion de la
sociedad industrial en una “sociedad de consumo” en los afos
cincuenta y sesenta del siglo XX: la ensefianza se masifico; se
impuso la especializacidn; el discurso de la ensefianza y la reforma
de la ensefanza fue sustituido por el de la educacion y la reforma
de la educacion; e irrumpio la tendencia creciente a la sustitucion de
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la palabra por la imagen, con el respaldo del poder de los medios de
comunicacion de masas y de la industria de la electronica.

La masificacion y la especializacion de la ensefianza fueron,
en gran parte, consecuencia de la extension y la intensificacion del
fendbmeno social de la juventud y de la Iégica de una economia de
mercado desarrollada. Con el aumento de la productividad por
obrero empleado en virtud de la innovacion tecnoldgica en la
produccion y los servicios, mejoraron también los salarios, con lo
que los padres pudieron prescindir del sueldo de sus hijos vy
soportar su mantenimiento y los gastos de su formacién. Aparecio
asi una masa creciente de jovenes bien alimentados y vestidos,
que, sin haber asumido aun responsabilidades serias, dan un
testimonio ruidoso de su existencia. Ademas, esos jovenes pudieron
aspirar a su vez, entonces, a un empleo mejor pagado y a una
formacion mas extensa y especializada para conseguirlo. De hecho,
el numero de estudiantes creci6 notoriamente, se alargé su
permanencia en las aulas, y las empresas encontraron la mano de
obra mejor formada y entrenada que necesitaban para responder al
progreso y la complejidad de la técnica.

Ahora bien, pese al aumento del numero de profesores y de
los costes de la ensenanza, el resultado final no fue una escuela de
masas sino una escuela masificada. Y esto, por dos razones
basicas: por la escasez de profesores, ante la competencia de los
empleos industriales del personal técnico y cientifico, mejor
pagados; y porque la economia de mercado desarrollada tiende de
por si a reducir al minimo los gastos que no se dedican a la
adquisicion de servicios o articulos industriales. Ademas, las
empresas querian que se formaran expertos, evitando que
desarrollaran el espiritu critico y que se adhirieran a ideologias
disolventes durante el periodo de formacidon. Eso es comprensible.
Para ser un buen experto, un consumidor obediente y un admirador
fiel del sistema, no es necesaria la disciplina intelectual rigurosa, ni
el pensamiento entrenado en el analisis, la sintesis y la critica en
general: basta con un buen saber hacer (savoire faire; know-how),
con el manejo de aparatos, algunas técnicas estadisticas, tablas y
otros instrumentos similares, y poco mas. Pero, pese a que se
impuso la especializacion, las expectativas empresariales chocaron
con el espiritu critico y el pensamiento general del profesorado, que
se desarrollan inevitablemente con la funcion de la ensefianza.
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«Los profesores dificilmente pueden refugiarse en el especialismo; la
dinamica de su pensamiento es forzada por la funcion que cumplen® a
superar constantemente los limites de la especializacidon y a ejercer su
actividad critica sobre los materiales®*, de los que recogen los
conocimientos a impartir. Por una parte, el profesor se enfrenta con la
tarea de seleccionar e integrar los conocimientos que estima oOptimos
para desarrollar la conciencia del alumno. La actividad entera del
profesor le empuja a desbordar los estrechos limites del especialismo y
a desarrollar su espiritu critico. Los profesores son los rectores del
pensamiento general, incluso cuando su tarea sea ensefar una
especialidad»*.

Los efectos sociales generales de la transformaciéon de la
sociedad industrial en una “sociedad de consumo” con la
concurrencia empresarial y la presion del descenso de la tasa de
beneficios resultaron igualmente contradictorios. La necesidad de la
realizacion mercantil de la produccion empresarial llevdo a la
alienacion del obrero mediante “la espiral diabdlica del prestigio o
del consumo” con la satisfaccién de la adquisicion de las mejores
cosas, reservada hasta entonces a la clase superior, a cambio de la
entrega total al trabajo: para consumir mas, hay que ganar mas; y
para ganar mas, hay trabajar mas. Esas y otras tensiones psiquicas
de la “sociedad de consumo” amortiguaron notoriamente el
antagonismo entre el capital y el trabajo®. Pero, al mismo tiempo,

2 «Los ensefiantes, constantemente, se ven obligados a elevarse de los detalles al
conjunto, al todo, para conseguir dar un sentido mas preciso a lo que ensefian. Es
necesario buscar lo general que confiera significado a lo particular, sobre todo en
nuestra época, en que es tan grande la proliferacion de los datos que corremos el riesgo
de creer que solo estos existen. Por otra parte, la comprension es un ir y venir de los
datos al todo y del todo a los datos, de modo que el todo confiere sentido a los datos y
¢éstos contribuyen a mejorar el conocimiento del todo» («La educacion, problema capital
de la sociedad industrial», p. 233).

3 «Otra consecuencia del esfuerzo por comunicar pensamiento es la actividad critica
que, insoslayablemente, se pone en marcha. Organizar masas de datos en leyes, en
teoria, obliga a ejercer la funcion critica de depurar los datos, eliminar las repeticiones y
elevarse a las grandes generalizaciones, a buscar el sistema. Entonces el profesor
cumple una funcion de extraordinaria importancia: socializar la experiencia, convertirla
en moneda corriente para uso de todos» (Ibidem).

3 «La educacion problema capital de la sociedad industrialy, pp. 233-234.

% «En los Estados dictatoriales las tensiones que se desarrollaban entre las masas
trabajadoras y la clase dominante y su aparato se reducian a una unica tension, que se
manifestaba claramente como antagonismo entre ambas clases, de manera que la clase
oprimida tenia en todo momento conciencia de cudl era la causa de su situacion de
miseria e insatisfaccion; aqui no cabian subterfugios ni enmascaramientos, el
psicoandlisis tenia un suelo adverso para desarrollarse. Este sencillo y claro
antagonismo entre las clases se esfuma magicamente en las naciones democraticas
industrializadas. Es sustituido por situaciones de angustia, de frustracion, ansiedad,
temor, inseguridad, inconformismo, etc. Situaciones provocadas por agentes o
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estimularon también el espiritu critico del profesorado -sobre todo,
el de la ensefianza superior- y las protestas airadas, las
alteraciones del orden y los intentos de transformar la organizacion
social entre la poblacion joven en general y la juventud universitaria
en particular. Hasta el punto de que, con esa alteracién del suefio
de la burguesia industrial -“la espiral ascendente y pacifica del
consumo”-, aumentdé su desconfianza hacia el profesorado
-peligroso, ademas de caro-, y se despertd su conciencia sobre la
necesidad de neutralizarlo y de buscar formulas “educativas” para
integrar a los jovenes en la “sociedad de consumo”.

El giro desde la ensefianza a la “educacion” conté con la
ayuda inestimable del desarrollo extraordinario del cine, la
television, las artes graficas y los medios de comunicacion de
masas en general, de la difusion de los tocadiscos, magnetéfonos,
casetes, proyectores y otros medios de reproduccion, y de la
expansion irresistible de la publicidad, una vez comprobada su
eficacia: unos instrumentos todopoderosos para penetrar, desarmar
y remodelar las conciencias de los hombres®*. Pero, pese a todo, la
pretension de combinar la instruccion especializada y la
“educacion”, rompiendo con la tradicion liberal®’, agravo las
contradicciones del sistema escolar.

motivaciones indefinidas, vagas, confusas. Estos agentes o motivaciones son resultado
de una aparente desaparicion de la clase dominante, unificada, diversificada en
multiples “grupos de presion” (como les gusta decir) y clases intermedias. Ademas,
gran parte de la tension parece transformarse en conflicto individual debido a la
organizacion contradictoria de las conciencias, reflejo de la accion contradictoria de los
diversos agentes del medio social. Asi una buena parte del antagonismo de clases
(social) se convierte en conflictos de conciencia, psiquicos» («La novedad como valor
categorico del mundo actualy, en Ciencia, técnica y humanismo, Madrid, Ediciones del
Espejo, 1973, pp. 99-115; p. 109).

* Por de pronto, los medios de comunicacion de masas alentaron la irrupcion de un
amplio surtido de diversas corrientes seudo-intelectuales -donde la clientela pueda
elegir a su gusto-, ampliando notoriamente el campo de los irracionalismos existentes:
los de las clases sociales mas vueltas de espaldas al desarrollo de la historia, mejor
conocidos; y el mas peligroso, resultado de la especializacion exagerada, que, con su
culto al dato, se presenta bajo la mascara de la ciencia cuando lleva en realidad a perder
totalmente de vista el conjunto que puede dar cuenta de los datos (de modo que lo que
debia ser fuente de racionalidad se convierte en su contrario).

7 La politica educativa liberal tradicional limit6 siempre la enseflanza a la estricta
formacion intelectual —separandola de la formacion de los sentimientos-, con un sentido
utilitario: los sentimientos son muy peligrosos cuando se tiene el pensamiento puesto en
la cuenta de pérdidas y ganancias. Su ideal fue el del especialista completamente
unilateral y el del buen creyente de las religiones dominantes o de cualquier religion;
pero, en la practica, se dejo siempre la accion “educadora” (la configuracion cultural de
la orientacion del conocimiento, la afectividad, el comportamiento y la psique humana
como totalidad) al azar de la familia, la iglesia y el medio social en general.
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«Precisamente en esto radica la contradiccién: se quiere adoctrinar,
modelar, manipular a los jévenes para adaptarlos eficazmente al
sistema, pero al mismo tiempo se les quiere dar una formacion de
expertos, esto es, equiparlos con unos cuantos conocimientos
incoherentes entre si, asistematicos y dentro de la maxima economia de
mano de obra, de ensefiantes»®®.

«Las contradicciones se agravan increiblemente cuando se siente la
necesidad de que los profesores no soélo ensefien, inculquen unos
conocimientos, sino que ademas deben modelar, inculcar un sistema de
conducta para convertir a los jovenes en miembros bien adaptados y
dociles de la “sociedad de consumo”; esto es, ademas de instruir deben
educar»®.

Inspirandose, ante todo, en la publicidad y en su eficacia para

intentar solucionar esas contradicciones, los reformadores de la
educacion impulsaron un nuevo modelo de ensefianza, tendente a
SU mecanizacion:

a) un corto numero de profesores, expertos en medios

audiovisuales y técnicos de comunicacion de masas,
encargados de la transmision y la comprobacién de la
asimilacion de las “unidades de informacion” y de su
secuencia de transmision, previamente elaboradas por otra
minoria de expertos;

b) la transformacion de los profesores en expertos en medios

c)

audiovisuales;

la modelacion de la conducta de los alumnos mediante la
conversion de la ensefanza en la transmision fria y aséptica
de unos datos convenientemente procesados, y con el uso
desmesurado de la imagen, como mecanismo de transmision
0 comunicacion®.

«De esta manera se obviarian todas las dificultades y se conseguirian
los objetivos propuestos. En primer lugar, los profesores perderian su
posicion prevaleciente en la ensefianza, porque se convertirian en meros
servidores de los aparatos y porque se transformarian en expertos
audiovisuales con dejacion de toda actitud critica y de toda pretension al
conocimiento global 'y enciclopédico. Naturalmente, quedaria
completamente resuelto el problema de la escasez de profesores, y
seria facil hacer frente a la marea creciente de alumnos. Asimismo se

3«La educacion problema capital de la sociedad industrialy, p. 232.

* Lug. cit., pp. 234-235.

“ Aunque no pretende tanto informar, sino estimular el consumo de objetos concretos ¢
incitar al uso de determinados servicios, el prestigio de la imagen viene de la
publicidad comercial, de su eficacia para condicionar la intimidad del individuo.

26



facilitaria la transformacion de la ensefianza en educacion y, por tanto, la
remodelacion de la conducta de los alumnos»*'.

Aun asi, en la practica, ese giro de la ensefianza a la
‘educacion” no logré ir mas alla de una nueva reforma de la
ensefanza, aunque ésta resultd muy perjudicial. Sobre todo, por el
viraje rotundo frente a la ensefanza tradicional con la introduccion
creciente de la imagen, desde la ensefanza primaria a la
universidad, abriendo de paso un mercado importante para la
industria electrénica. Porque, aunque las imagenes son mas
manejables y accesibles que las cosas, como sustitutivas de éstas,
también aportan una informacion mucho mas pobre que la que
podria recogerse de las cosas mismas y no pueden en ningun caso
sustituir a la palabra. El nino necesita de la imagen, pero sélo como
medio a superar mediante los procesos de abstraccion vy
generalizacion: la imagen no puede convertirse en medio
predominante de experiencia (de informacion) del nifio; hay que
ensefiarle a ir mas alla de la imagen para progresar hacia el
concepto, con la ayuda de la palabra.

El objetivo fundamental de la ensefianza primaria y
secundaria -hasta llegar a su madurez en la universitaria- fue
siempre elevar al alumno del conocimiento sensorial de los objetos
y los procesos (de las imagenes) al conocimiento intelectual o
abstracto. Con ese fin se iba sistematicamente de la imagen al
diagrama y la representacion en general, y de la representacion al
concepto, como el instrumento genuino del conocimiento, cientifico
o comun. La abstraccion y la generalizacion de los conceptos,
condicionados por la palabra -como catalizador de la integracion
conceptual de las experiencias elementales del individuo*? y como
soporte de su transmision social-, son la condicién absoluta de la
existencia de la ciencia y de la actividad humana en general. La
ensefanza forma parte del proceso de socializacién: de la
transformacion del individuo de mero animal en persona. Y la
palabra hablada es la accion socializadora mas decisiva: el lenguaje
oral es la via primigenia del acceso del individuo a la realidad, a su
medio —“‘en el principio fue el verbo’-, y condicionante del resto, en
tanto que soporte fisico del pensamiento.

“ Lug. cit., p. 238.

“ La concepcion del mundo de cada hombre depende fundamentalmente del nivel de
abstraccion y de generalizacion del propio pensamiento; y quien no vaya mucho mas
alld del nivel de conocimiento de las imégenes se verd obligado a aceptar una
concepcion de la realidad de un orden inferior.
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b) Atraso general del sistema de
enseianza espanol

Quince o veinte afios después de la transformacion de la sociedad
industrial en una “sociedad de consumo” en los paises capitalistas
mas avanzados, en Espafa seguia vigente un sistema de
ensefanza rigidamente dual y con una orientacion abstracta y
desvinculada de la realidad; y persistian también la concepcion
platénica y escolastica de la actividad intelectual, el desprecio del
trabajo manual y la ignorancia de la naturaleza social y de la funcion
integradora de la educacion.

«Se mantiene rigidamente la separacion entre la ensefianza tedrica,
abstracta, intelectualista, y una ensefanza manual, laboral, adecuada
para la formacién de obreros especialistas, pero obstaculizadora del
desarrollo intelectual. Esto demuestra que nos hallamos todavia
prisioneros de la concepcion tradicional de la actividad intelectual
platonica, escolastica, que considera el desenvolvimiento de la
inteligencia como totalmente auténomo e independiente de la actividad
manual, productiva; una actividad en suma, que se desarrolla sobre si
misma sin necesidad de recurrir al mundo exterior. Esta concepcién del
desenvolvimiento intelectual ha venido estando histéricamente
condicionada por la pertenencia de los intelectuales a la clase dominante
y por el hecho de que siempre han estado al servicio de esta clase,
cualquiera que fuera su origen. Al pertenecer los intelectuales a la clase
dominante, toda su actividad estda mediatizada por las condiciones de
vida que caracterizan a esta clase, especialmente por la aversion y
desprecio al trabajo manual. (...)».

«La ensefianza (mejor aun), la educacion es el proceso social mediante
el cual se transforma al nifio en hombre. (...). Si es cierto el supuesto de
que el nifo al nacer carece de pautas de conducta, que es como tabula
rasa, in qua nihil est scripfum, nos aparece bajo una nueva luz la
naturaleza y la funcién de la educacion. Entendida asi, parece evidente
que la naturaleza de la educacion radica en la inculcacidn de las pautas
de conducta, cuyo contenido es la experiencia humana decantada en la
lengua; y su funcion consiste en transformar al nifio en miembro util del
grupo social, impulsandole a que se desarrolle su propia personalidad, al
interiorizar la experiencia, los propositos, proyectos y fines (objetivos)
sociales»®.

En esas condiciones, la naturaleza y la funcion de la
formacion profesional resultaban dificiles de analizar: por el atraso
general del sistema espafol; por la confusién conceptual general de
la época; y por el robustecimiento universal de la concepcion elitista
e idealista de la ciencia con el desarrollo de la organizacion
cientifica del trabajo, que puso fin al acercamiento relativo y

# «La ensefianza profesionaly, p. 5.
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temporal del trabajo intelectual y el trabajo manual durante la
revolucion industrial.

«Para comprender correctamente la naturaleza y la funcion de la
ensenanza profesional se hace necesario replantearse la cuestion de la
naturaleza y la funcién de la educacion, porque en ella se estan
produciendo cambios tan profundos que exigen una revision real del
concepto. Se hace indispensable este replanteamiento por la confusién
que se advierte en la manera de tratar los problemas de la ensefianza,
de la inteligencia, de las aptitudes “innatas” o adquiridas, del
desenvolvimiento intelectual y del ejercicio manual, etc. La confusion se
acrecienta al tratar de la ensefanza profesional, cuyo analisis tropieza
con graves dificultades y con resistencias ancestrales en nuestro pais»*.

En esa misma época, el atraso general del sistema de

ensefanza espafol podia constatarse facilmente también mediante
el estudio de la situacion y las perspectivas de desarrollo de la
ensefianza en Madrid® y otras grandes ciudades, realmente
graves, por una serie de causas:

a)

b)

la entrega franquista de la ensefianza a las 6rdenes religiosas
y a la iniciativa privada, al concluir la guerra civil;

la acumulacion de errores durante la etapa de rapido
crecimiento de la poblacion y de expansion de la ciudad y sus
alrededores: inexistencia de control democratico,
especulacion inmobiliaria a placer, y descuido de los servicios
sociales y de la necesidad de suelo y otros recursos para la
ensefnanza;

la escasez de centros escolares en el centro de la ciudad y el
encarecimiento de la ensefianza (transporte, comedores
escolares), tras la venta de los solares y el traslado de los
centros privados a la periferia;

el rapido crecimiento de la poblacion joven y de la poblacion
infantil;

el cambio profundo de la mentalidad y las preocupaciones de
la poblacion trabajadora, con su emigracion del campo a la
ciudad;

f) la presion creciente de los padres de alumnos, las
asociaciones de vecinos, los profesores y los trabajadores en
“ Ibidem.

“ Véase el articulo «La situacion de la educacion en Madrid». El caso de Madrid
resultaba especialmente significativo, como sede de un Estado exageradamente
centralista y de las cabezas de las empresas importantes del pais, y por tratarse de una
ciudad con un fuerte crecimiento industrial en los Gltimos quince o veinte afios.
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general en demanda de puestos escolares y de una
ensefanza gratuita y de calidad.

Ademas, esa situacion de atraso general habia comenzado ya
a complicarse todavia mas con el comienzo de la influencia de las
nuevas orientaciones de la reforma de la ensefianza en los paises
capitalistas avanzados. Ante la controversia sobre la conveniencia
o0 no conveniencia del empleo del libro de texto en los primeros
niveles del sistema escolar, por ejemplo, el profesorado se habia
dividido en dos tendencias contrapuestas: la tradicional y mas
comoda de los partidarios del libro, como transmisor del
conocimiento, y de textos “catequisticos” y faciles de memorizar,
que solian elegir el libro por la tasa de descuento ofrecida por el
editor, y no por su valor pedagdgico; y la nueva y mas progresiva de
los partidarios de la sustitucion del libro por la palabra, como
vehiculo insustituible en la ensefianza infantil y primaria, a costa de
un esfuerzo personal notable, aunque es igualmente reduccionista.
Porque

«no se debe olvidar que la funcion capital de la ensefianza es equipar al
nino con los instrumentos que le permitiran apropiarse su parte del
tesoro de la cultura: leer, escribir, calcular e interpretar los simbolos del
ambito dominado por el hombre. El dominio de la lectura es el que exige
mas esfuerzos al nifo, porque le obliga a elevarse al pensamiento
abstracto, elevarse sin apoyatura de las sensaciones, ni las
representaciones, pues, sin la capacidad para el pensar abstracto, no
podra traducir las palabras escritas o las representaciones que le son
mas familiares, y, por consiguiente, no sera fascinado por la lectura y no
le tomara gusto; leera siempre con esfuerzo; sera un pobre lector, y la
lectura es la puerta del acceso a ese maravilloso dominio. La explicacion
en clase debe ser un incitante basico a la lectura, sobre todo, porque la
palabra sugestiona al nifio y se desvanece instantaneamente,
obligandole a ir al libro a confirmar lo que dijo el profesor»“.

Por otra parte, ante esa polémica y prescindiendo de otros
temas importantes e igualmente susceptibles de investigacion®’,
otro tema a estudiar era la importancia del libro como vehiculo
ideoldgico y las consecuencias de la industrializacion de los libros

“ Véase el articulo «Los libros de texto y su importancia en la ensefianza”.

4 «Otros temas importantes de investigacion son el caracter elemental y enciclopédico
de la ensefianza basica, es decir, de los libros; la correlacién entre lo abstracto y lo
concreto, 0, en otras palabras, entre la teoria y los datos; los ejemplos (en los textos
actuales se abusa de los ejemplos y se escatiman las formulaciones teoricas, en la
creencia de que a través de los ejemplos el nifio se elevara facilmente a la teoria); {y} la
organizacion racional de los conocimientos, como trasunto de la ordenacion de las cosas
de la realidad para ensanchar y fortalecer la racionalidad del nifio, que debe convertirse
para €l en el instrumento fundamental de la adaptacion a una realidad en cambio
constante” (Ibidem).
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de texto. Porque podia estar claro que la instrumentacion ideologica
de los libros de texto, peligrosa y ofensiva para las conciencias en
formacion, es una manifestacion de miseria intelectual y una
muestra flagrante de falta de respeto al nifo (y, por tanto, al
hombre). Pero habia que aprender, ademas, a distinguir entre dos
tipos muy distintos de deformaciones: las que son abiertas y faciles
de descubrir y denunciar; y las que se enmascaran bajo las modas
graficas, expresivas o simplemente didacticas, con el estimulo de la
expansion de la “cultura de la imagen” (revistas ilustradas -comics,
tebeos-, cine, televisidon, etcétera), de la industrializaciéon de la
cultura en general y de la propia industria del libro, que resultan
mucho mas peligrosas.

c) Polémica sobre la libertad de ensefianza
y “guerra escolar”

Con la transicién a la democracia, la politica educativa pas6 en
Espana inevitablemente al primer plano. Las nuevas exigencias de
formacion intelectual de la tecnologia (procedente de los paises
mas adelantados) y de la organizacion de la produccién y los
servicios en las nuevas “sociedades informadas” requerian una
respuesta; y los anhelos educativos de la nueva clase media y de
las clases populares tenian que ser satisfechos también de algun
modo. De hecho, los partidos politicos, que resurgieron con fuerza
en los ultimos afos de la dictadura franquista, se interesaron
practicamente todos directamente por la educacién, aunque de
forma bien distinta*®. Los partidos de cuadros, lo hicieron con un
enfoque electoralista y clientelista. Pero los partidos de masas
elaboraron verdaderos proyectos educativos, fundamentados en
los intereses de la clase obrera, los profesionales y la pequena
burguesia: la primera aspiraba a puestos de trabajo menos penosos
y mejor remunerados para sus hijos; y los segundos querian
satisfacer los deseos de promocion social de los suyos mediante la
educacion.

Por otra parte, en Espafia, cualquier politica educativa tenia
que seguir contando con la estrecha relacion tradicional entre la
Iglesia Catolica y la ensefianza®. La Iglesia habia monopolizado la
educacion de la clase dirigente de la sociedad agraria preindustrial,
en virtud del derecho divino a enseiar, y le habia proporcionado el
personal tedrico y técnico necesario. Cuando las reformas liberales
impusieron la secularizacion progresiva del Estado, la Iglesia se

“ Véase el articulo «Partidos politicos y educaciony.
# Vease el articulo «La Iglesia y la educaciony.
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reservd la educacion de los profesionales, los altos funcionarios y
otros auxiliares politicos de la clase dirigente. Tras la revolucion de
1868, la educaciéon aparecio en los programas de los partidos mas
progresivos y avanzados, que pretendian organizar la sociedad de
una manera mas democratica, mas libre y mas racional. El
exponente principal de su proyecto de conquista pedagdgica de las
conciencias fue el krauso-institucionismo de Sanz del Rio y Giner
de los Rios. Pero, aun cuando ese proyecto culmind con el ensayo
de la conquista de la conciencia de las masas mediante la escuela
laica, en la Segunda Republica, los vencedores de la Guerra Civil
volvieron a imponer un Estado confesional catdlico, dejando
practicamente la ensefianza en manos de la Iglesia; y, hasta tal
punto, que ésta, como “sociedad perfecta”, llegd incluso a reclamar
la plena independencia para la ensefianza de las ciencias en los
colegios de las congregaciones religiosas.

La version neocatolica del sistema de ensefianza tradicional,
propio de una sociedad agricola y atrasada, no pudo mantenerse
tras los cambios culturales que acarreé la industrializacidon
capitalista de los anos sesenta: liberalizacion econdémica, nueva
division del trabajo, transformaciéon de la clase media tradicional,
desarrollo de wuna nueva clase media, emigracion, turismo,
influencia de la empresa industrial como forma dominante de
organizacion, etcétera. En esas condiciones, la clientela de los
colegios religiosos aumentd y se transformo; la demanda de
puestos escolares en el bachillerato crecié de forma explosiva,
obligando al Estado a hacerse cargo directamente de la educacion;
y la ensefanza privada llegé a encontrarse en una situacion critica,
al dispararse el coste econdmico de la educaciéon en pocos anos,
afectando muy especialmente a la Iglesia, por su monopolio previo
de de la ensefianza y por sus cuantiosas inversiones de las ultimas
décadas.

Ahora bien, ante la exigencia de una transformacién profunda
y democratica del sistema de ensefianza tradicional, por parte de
las fuerzas sociales progresistas, la Iglesia espafiola se puso a la
cabeza de quienes propugnaban la defensa, en lo posible, del
sistema de ensefanza tradicional, inclinandose por las soluciones
autoritarias. Reclamo la subvencion del Estado para mantener sus
centros. Esgrimid el postulado sociologico del “derecho natural” de
los padres a elegir el tipo de educacién para sus hijos,
abandonando el principio dogmatico tradicional del “derecho divino”,
al legitimar sus exigencias. Desat6 una auténtica “guerra escolar. Y
logré consolidar sus posiciones con la redaccion del articulo 27 de
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la Constitucion de 1978, los acuerdos entre la Iglesia Catdlica y el
Estado espariol de enero 1979°' y la Ley Organica del Estatuto de
Centros de Ensefianza no Universitaria de 1980%,

La polémica sobre la libertad de ensefanza resultd
especialmente esclarecedora®. La Iglesia se olvidé por completo de
la “libertad de ensefianza” durante la dictadura de Franco, a no ser
para arrancar nuevos privilegios y para bloquear la ampliacion de la
ensenanza sostenida por el Estado. Pero la esgrimio agresivamente
cuando vio peligrar sus intereses: no como ‘libertad de catedra”,
que fue como se entendié hasta la Guerra Civil, sino como
combinacion del derecho de los padres a elegir un determinado
centro y del derecho empresarial a crear centros con un ideario
propio, pero subvencionados por el Estado. Y lo hizo, ademas,
cuando un analisis sociolégico elemental del problema de la
educacion bastaba para probar que la vuelta a la lucha politico-
ideologica tradicional por el control de las conciencias de la infancia
y la juventud no tenia la menor viabilidad en la sociedad de la
época, a no ser mediante el aislamiento total de todo lo que atraia a
los educandos.

Al basarse en el equilibrio de los principios abstractos de la libertad y la igualdad en la
educacion, con ese articulo se garantizo la ensefianza de la religion en la escuela a los
padres que la soliciten para sus hijos, la libertad de creacién de centros privados y la
obligacion de subvencionarlos cuando retinan los requisitos que la ley establezca.

' La ensefianza de la Religion en la universidad se suprimié por el Acuerdo de
Ensefnanza y Asuntos Culturales, pero se mantuvo como asignatura fundamental y de
oferta obligatoria en la primera y segunda ensefianza para los alumnos que optaran por
ella, con la Etica, que aparecid entonces en el curriculo como asignatura comodin,
como alternativa. Ademas, se reconocio a la jerarquia catdlica el derecho a conceder o
denegar la misio canonica al profesorado de Religion y a dar el dictamen para la
aprobacion de los libros de texto por parte del Ministerio de Educacion y Ciencia (J. J.
Tamayo: Adios a la cristiandad. La iglesia catdlica espaiiola en la democracia,
Barcelona, Ediciones B, 2003, pp. 114-117).

52 El desarrollo del articulo 27 de la Constitucion de 1970 en la LOECE se hizo con un
sesgo parcial y conservador claro: se reconoci6 la libertad de eleccion de centro de
acuerdo con las convicciones filosoficas y religiosas de los padres; se reenvid a una ley
de financiacion de la ensefianza obligatoria presentada por el gobierno en las Cortes,
que no llego6 a debatirse (art. 5); se subordiné la libertad de catedra al ideario educativo
del centro (art. 15); y se reconoci6 al titular del centro el derecho a establecer el ideario
educativo y amplias facultades de direccion (art. 34). Y, aun cuando el Tribunal
Constitucional se pronunci6 al afo siguiente sobre sus aspectos mas controvertidos en
respuesta al recurso de inconstitucionalidad del grupo parlamentario socialista, esa ley
basica de la educacion sélo fue modificada muy parcialmente (M. de Puelles Benitez,
Educacion e ideologia en la Esparia contemporanea, Labor, 1986, 2% ed., pp. 481-490).
3 Véanse el articulo «Sobre la libertad de ensefianza» y los textos integrados en «Notas
sobre la libertad de ensenanzay.
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No obstante, el problema educativo principal de esa sociedad
no era en absoluto el derecho de los padres para elegir el tipo de
educacion para sus hijos, o la supuesta desviacion de los nifios y
los muchachos del proyecto educativo genuino por la influencia de
los profesores con ideologias de izquierda, como mantenia aun la
propaganda de un amplio sector de los responsables de la
educacion: el problema real era, ya entonces -y continua siéndolo
hoy-, coOmo encauzar, depurar, sistematizar, racionalizar y elevar a
un nivel superior los efectos educativos imprevisibles de los
poderosos flujos de informacion de la publicidad y la industria de la
cultura y el entretenimiento, caracteristicas de la nueva sociedad. Y
eso era algo que soélo podia abordarse mediante la union de todos:
padres, educadores y politicos.

Con los cambios de los ultimos veinte o veinticinco afos, la
cultura y la sociedad espafolas se habian transformado
profundamente. Se habia pasado en poco tiempo de la cultura
tradicional de la escasez a la cultura de la abundancia de la
sociedad de consumo capitalista. La economia basicamente
agricola y de abastecimiento, con una productividad baja y una
clase ociosa dominante numerosa, propia de una sociedad agraria
preindustrial habia desaparecido, y, en su lugar, habia surgido una
economia industrial, con un fuerte desarrollo, propia de una
sociedad urbana y capitalista. La oferta tipica, deficitaria de
produccion y servicios, de la economia anterior, habia sido
sustituida por una oferta excedentaria y por el consumo de los
articulos mas queridos y apreciados -comenzando por el coche-,
con el estimulo de la publicidad, el establecimiento de crédito, las
ventas a plazos y la industria recreativa y de la cultura. Se habian
desarrollado la participacion y la cooperacion intensa en todos los
dominios de la vida y las gratificaciones materiales, en contraste
con el aislamiento del individuo y el miedo al hambre, |la escasez, la
miseria, la enfermedad y la muerte, asi como con las graficaciones
morales, en la sociedad tradicional. Y se habia evaporado la moral
de la escasez y el ahorro, anterior, con los seguros sociales, la
pension de jubilacion y la nueva moral del goce vy el disfrute con la
adquisicion y la posesion de las cosas.

El control de la conciencia por el sacerdote y el maestro como
“‘especialistas de la persuasion” fue posible en la sociedad agraria
preindustrial tradicional, ignorante, inmovilista, con unos medios de
comunicacion bien pobres y sin mas cauces de informacion que las
personas de la familia, el cura, los maestros y “la calle”. los casos
de desvio eran pocos; y los educadores de los colegios de pago,
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con sus medios de control, podian imponer a sus colegiales la
concepciodn individualista y preformista del hombre, la conciencia y
la educacion, y la moral de la miseria, la escasez, el ahorro y la
muerte. Pero, en la Espafa de 1980, eso resultaba ya imposible por
tres razones basicas:

1. por la socializacion de la infancia y la juventud con el
condicionamiento de la interaccion de cauces de informacion
diversos y, a veces, contradictorios (la familia, el sacerdote, el
maestro, la television, los tebeos, las revistas ilustradas, los
amigos o la calle), sin que ninguno dominara ese proceso;

2. por la expansion irresistible de la publicidad y la industria de la
cultura y el entretenimiento, con importantes efectos
educativos en la manera de pensar, los sentimientos y el
comportamiento de las gentes, comenzando por los nifios y
los jovenes, como poblacion mas accesible;

3. porque eso ultimo se hacia, ademas, sin programa ni plan
intencionado, puesto que el objetivo de la publicidad y la
industria de la cultura y el entretenimiento no es la educacion,
sino el condicionamiento de la poblacion en relacién con el
consumo Yy las gratificaciones materiales y, en lucha, incluso
contra toda gratificacién moral.

«Nos encontramos en el centro de un proceso social de cambio de una
sociedad atrasada, pobre, dominada por una moral de miseria, de
austeridad y de miedo a la muerte y al infierno, a una sociedad industrial
capitalista dominada por la publicidad, las industrias de la cultura y los
negocios recreativos, una sociedad que estimula y promueve la
permisividad, la espontaneidad y el goce de las satisfacciones
materiales, una sociedad que tiende a rechazar toda normativa como un
resto odioso del pasado autoritario, una sociedad que propugna el
desarme de los individuos y la desorganizacion de las conciencias, a fin
de convertirlos en consumidores domesticados de lo que tenga a bien
echarles. En esta situacion, mas que pelearse por el ilusorio intento de
influir y dominar las conciencias de los joévenes, debiéramos unirnos
todos, los educadores y los padres, para estudiar los medios para
ayudar a nuestros muchachos a defenderse contra los flujos de
informacion desorganizadora y todas las agresiones de que son objeto;
de todos los intentos de convertirlos en clientes faciles de ideologias y
supersticiones (enterradas en las profundidades de la historia), en
aficionados a las drogas, a la pornografia, a la violencia y a otras delicias
de la sociedades capitalistas supermaduras»®.

La orientaciéon correcta de la politica educativa espafiola
estaba, pues, bien clara: la transformacion profunda de la sociedad
espafnola exigia una transformacién similar del sistema educativo; vy,

 «Sobre la libertad de ensefianzay, p. 4.
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para fortalecer las instituciones de la sociedad democratica
industrial, habia que hacerlo democraticamente, comenzando por el
debate general, en tres etapas sucesivas y a nivel de todo el
Estado, entre profesores, padres, alumnos y politicos.

«Ahora bien, como nos lo demuestra la historia de los paises
industrializados, que nos llevan una delantera de cien, ciento cincuenta o
quizas doscientos afos, el tipo de relaciones sociales que caracteriza a
la sociedad industrial democratica y capitalista exige una educacion
nueva, ya que su tarea capital, determinante, es la adaptacion del
individuo (del nifio, del muchacho, del joven) a las nuevas condiciones
sociales. Todos sabemos muy bien que la marginacion, la inadaptacion,
las neurosis, la delincuencia, constituyen las plagas mas terribles de las
sociedades capitalistas, industrializadas. Y buena parte de la
responsabilidad de toda esa patologia social corresponde a la
educacién. Sin embargo, como nos lo han demostrado con toda
evidencia acontecimientos recientes, en nuestro pais hay fuerzas que
propugnan el mantenimiento del sistema educativo propio de la sociedad
agricola y atrasada de la que acabamos de salir; y una buena parte,
posiblemente, con mucho, la mayor de la inadaptacién social mas
frecuente en nuestro pais deriva de su sistema educativo».

«Los cambios sociales ocurridos en nuestro pais en los ultimos veinte o
veinticinco afios exigen una transformacion profunda en nuestro sistema
educativo, tarea que no puede ser llevada a cabo por los politicos, o por
los tecnoceratas que dominan la burocracia educativa, como ha sucedido
siempre en el pasado. Por razones que se explicitaran mas adelante, la
educacion se ha convertido en una preocupacion importante para la
masa de la poblacion®®, y hoy no es concebible la reorganizacion del
sistema educativo que exige nuestra sociedad sin debate, a nivel de todo
el Estado, en tres etapas sucesivas:

a) por tratarse de una cuestion compleja y altamente especializada,
el primer paso tienen que darlo los ensehantes, quienes tienen
que proponer al pais las grandes lineas del sistema de
ensefanza, asi como la metodologia para cumplirlas (esta tarea
requiere tanto una base cientifico-natural como un fundamento
cientifico-social: para qué educar, y como, o en qué educar);

b) sin la cooperacion de los padres todo esfuerzo educativo esta
condenado al fracaso, debido a que la separacion de la familia y
del hogar de la produccion de los medios de vida destruyd la base
de la autoridad de los padres y quito a los padres la posibilidad de
influir en la elaboracion de los proyectos de vida de sus hijos: hoy,
la inmensa mayoria de los padres no saben qué hacen® ni qué
van a hacer sus hijos;

» «Tan importante, que parece que es uno de los factores determinantes del descenso de
la natalidad en los paises industrializados». (Nota de E. T.).

¢ «Recuérdese el caso de los muchachos muertos en la manifestacion de Embajadores:
el padre de uno de ellos declar6 a la prensa que su hijo estudiaba, pero que no sabia qué
estudiaba». (Nota de E. T.).
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c¢) por ultimo, los politicos tienen que recoger las aspiraciones de los
padres, y, hasta donde sea posible y fiable, las de los propios
chicos, para sintetizarlas, organizarlas a fin de integrarlas con las
alternativas elaboradas por los ensefiantes y convertirlas en el
contenido de las leyes de ensefanza discutidas en el Parlamento.
Elaborar un sistema educativo sin la colaboracion de los
ensefantes, organizados profesionalmente, y sin la cooperacion
de los padres (unicos que pueden respaldar y hacer viable el
sistema educativo) es una imposicion autoritaria que no puede por
menos de ir en contra de los intereses de las masas de nuestro
pais y, por tanto, contra el futuro de nuestra sociedad
democratica»®’.

lll. Trasfondo politico de toda Iglesia como religion
organizada y orientacion neocatélica del sistema
educativo espanol

Ahora bien, ante la resolucién constitucional y legal del conflicto
politico-educativo entre la reorientacion democratica del sistema
educativo espanol y la defensa de los intereses particulares de la
Iglesia a favor de esta ultima, Eloy Terron reorienté tedrica y
problematicamente su investigacion sobre la crisis del sistema de
ensefianza tradicional. De hecho, desde mediados de 1979 hasta
1983, abordé el estudio de tres temas complementarios y
estrechamente interrelacionados, con ese unico fin:

1) El trasfondo politico de toda Iglesia como religion organizada,
a la luz de la historia de la cultura y de la sociologia marxista
del poder y de la dominacion;

2) La crisis del sistema de ensefianza tradicional en los afios
setenta, como consecuencia de la contradiccion entre la
transformaciéon capitalista de la clase dominante y de la
sociedad espafola y el ensayo politico-ideolégico de una
nueva edad media, con el primer franquismo;

3) Los efectos educativos de la formacioén novicial del militante,
el cuadro y el directivo catdlico en los colegios religiosos mas
elitistas, y el sesgo de clase caracteristico de los mismos.

Comenzd preguntandose por el porqué del terrorismo de
extrema derecha y de extrema izquierda, con el consiguiente
deterioro de la convivencia social, en paises con fuerte influencia
catdlica, como lItalia y Espafia®. Eso le llevd a «una investigacion

7 «Sobre el futuro de nuestro Colegio», pp. 2-4.
% «Este breve e improvisado andlisis de la tactica y de la estrategia de las Iglesias para
lograr el control, mas completo posible, de las conciencias (...) esta pensado y realizado
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bastante desordenada y confusa de un tema de enorme interés en
el pasado, pero todavia hoy importante®: la utilizacion de los
sentimientos de las masas con fines de dominacién politica por las
jerarquias religiosas»®. Y, por Ultimo, aplicod sus conclusiones al
caso de la lIglesia espafola durante la dictadura franquista,
centrandose en el estudio monografico de la formacion novicial de
la infancia y la juventud distinguida en los colegios religiosos mas
elitistas®'.

sine ira et studio, sin odio ni mala intencion. En realidad estd guiado por un propdsito
unico: entender el mundo que nos rodea. Aunque no lo parezca, este pequeno estudio ha
estado presidido por una motivacion estrictamente cientifica: descubrir las relaciones de
mutuo condicionamiento entre los hechos; la verdad es que no ha habido premeditacion
hostil (a pesar de que si tengo motivos), ya que, al comienzo, sdlo pretendia hacer un
breve articulo para analizar la posible relacion entre la educacion confesional (la
proporcionada por las ordenes religiosas) y el terrorismo, bajo la doble incitacion del
terrorismo ultraizquierdista (ETA-Brigadas Rojas) y el terrorismo indiscriminado de la
ultraderecha. El fondo del intento era encontrar alguna relacion entre un tipo de
formacion afectivo-intelectual-moral, tal como el impartido por las 6rdenes religiosas, y
el talante inhumano de ambos tipos de terrorismo» (“Justificacion teorica”, en
Educacion religiosa y alienacion, Madrid, Akal, 1983, pp. 7-9; p.7).

* «El autor insiste en el trasfondo politico de toda religion organizada, més aun, en que
todas las religiones se organizan para lograr el dominio politico de sus fieles y ampliarlo
apoyandose sobre ellos. En el pasado, las iglesias organizadas asumieron con celo y
entusiasmo el papel de “aparato técnico de los estados” y, frecuentemente, asumieron la
estructura y funcion del estado, pues, segun las €pocas, desempefiaron funciones
legislativas, consultivas directas, administrativas (division territorial y recaudacion de
tributos) y, sobre todo, educativas e ideoldgicas, con el proposito de dominar las
conciencias, ya que su finalidad exclusiva y unica era el control de las almasy.

«Trata el autor de demostrar que la irresistible inclinacion de las iglesias a ejercer el
poder politico, directa o indirectamente, ha sido universal y venia impulsada por el
escaso excedente producido por los trabajadores (campesinos en su mayoria, y
artesanos), debido a lo rudimentario de su equipo. (...). Se imponia ahorrar en la
coaccion fisica al sustituirla por coaccion “espiritual”, que ofrecia (y ofrece) la enorme
ventaja de no operar desde el exterior, sino desde el interior del individuo, desde la
fuente misma de la conducta, desde el centro mismo de la voluntad (el verdadero lugar
de dios son las almas)».

«Ahora bien, (...), como las masas se ven obligadas a renunciar hasta lo necesario, las
iglesias entenebrecen la vida humana de manera que el individuo se encuentre siempre
en riesgo de pecar, hasta el punto de que le sea imposible salvarse por si mismo y se vea
obligado a recurrir a quienes tienen las llaves de la salvacion, a los cuadros jerarquicos
que tienen poder para salvar o condenar. Segun el autor, las iglesias institucionalizadas
han descubierto métodos muy eficaces para angustiar, afligir a las gentes sencillas a fin
de ofrecerles después los medios para liberarse de sus aflicciones y de los terribles
castigos que les esperan a los desobedientes, a los soberbios y rebeldes» («Toribio Pérez
de Arganza, Educacion religiosa y alienacion, Madrid, Akal, 1983», pp. 1-2).

Esta recension tan significativa la escribio el propio Eloy Terron a peticion del editor
del libro, que ignoraba quien era su autor. Por lo demads, aunque no se editd hasta 1983,
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1. Del control moral al legal; de las
religiones primitivas a las modernas

Al abordar el trasfondo politico de toda Iglesia, como religion
organizada, Eloy Terron comienza distinguiendo tres formas
tradicionales de poder:

1. El poder de la coordinacion y la direccion conjunta,
como unico medio de conseguir un fin, ejercido por
consentimiento consciente al coincidir los intereses y los
objetivos de los individuos;

2. El poder de la fuerza bruta o la violencia fisica de las
armas, como monopolio de los guerreros, para explotar
el trabajo de los hombres;

3. El poder de la coercion espiritual con el fin de dominar
las conciencias, propio de los sacerdotes.

El orden moral de la sociedad parental, comunal y preclasista,
fue vigoroso y eficaz, porque no existian aun agentes de
socializacion contradictorios. En esas condiciones, la conciencia
individual y social se configuré férreamente en beneficio de la
adhesion ferviente y la lealtad al grupo de convivencia y los grupos
afines (clan o gens, fratria, tribu, etc.); y no hubo, por tanto,
necesidad de leyes, guardias, jueces y carceles. Pero, con la
transicion a la sociedad dividida en clases, ese orden moral
primitivo fue sustituido por el imperio de un derecho que sancioné la

el manuscrito original debe datar del segundo semestre de 1979, puesto que presentd
otro articulo, de febrero de 1980, como «parte de la introduccion al libro ya entregado a
una editora sobre Enserianza, religion y el control de las conciencias» («Los colegios
religiosos y la crisis educativa en Espafian, p. 19). Al final, cambi¢ el titulo del libro,
prescindio6 de la introduccion y lo firmé con el seudonimo de Toribio Pérez de Arganda,
probablemente por razones de prudencia politica y quizas también para proteger a su
mujer, Maria Dolores Cuadrado Garcia-Moncd, de firmes convicciones cristianas de las
insidias de determinados creyentes.

% «Toribio Pérez de Arganda, Educacion religiosa y alienacion, Madrid, Akal, 1983»,
p. L.

' «Esta parte del librito, méas de la mitad, contiene un analisis, que sorprende por lo
inteligente y profundo, de la formacion de los militantes y de los cuadros que han
constituido y constituyen las jerarquias. Sin mucho orden, el autor expone los
procedimientos para seleccionar y formar los militantes, y dice que, concretamente en
Espana y a lo largo de los afios del franquismo, las érdenes religiosas han utilizado sus
colegios de primera y segunda ensefanza para seleccionar, de entre la masa de
estudiantes, a los muchachos y muchachas mas destacados y brillantes, en particular por
su inteligencia. El procedimiento habitual consistia en someter a todos los estudiantes al
proceso educativo tipico de la “formacion novicial”» («Toribio Pérez de Arganda,...»,

p-2).
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explotacion y la dominacion de unos hombres por otros. Y, desde
entonces, la historia de las principales fuentes del poder gird
siempre en funcion de las relaciones entre el poder material de los
guerreros y el poder espiritual de los sacerdotes.

El poder religioso de los sacerdotes se desarrolld, en un
principio, para contrarrestar la oposicion social al poder de los
guerreros mediante un sistema dualista de creencias con dos
componentes basicos:

1) las ideas de los dioses, la inmortalidad del alma humana, un
cbdigo de conducta dictado por los dioses y el juicio final, para
valorar el comportamiento y decidir el destino final -el cielo o
el infierno- de cada hombre;

2) un duplicado ideal de la vida terrestre, poniendo el acento en
la codificacion de los deberes y obligaciones de los hombres
en el mundo real.

Los sacerdotes inculcaron sistematicamente ese universo
ideologico dualista a las masas trabajadoras y acabaron logrando
que éstas aceptaran su situacién real e incluso su adhesion al orden
social y politico, en cierta medida. De modo que, al ser su saber
técnico y tedrico mas seguro y mas rentable -por su capacidad de
integracion y de control de las masas- que el de los guerreros, el
poder de los sacerdotes se convirtio por lo comun en hegemonico,

Ciertamente, la transicidén a la sociedad de clases fue larga y
dificil en todas partes, puesto que, durante mucho tiempo pudo
contraponerse con éxito la defensa de los intereses generales y el
control moral al control legal: y, de hecho, en numerosos casos, las
extorsiones laborales, sociales y politicas tuvieron que presentarse
como una contribucién para la ejecucion de las grandes obras
colectivas, para la defensa o para cualquier otro fin en beneficio de
la comunidad en su conjunto. Pero, antes o después, el control legal
se impuso sobre el control moral gracias al respaldo del poder
religioso. El faraon -entre otras figuras historicas equivalentes-,
como representante del poder central de la clase dominante,
asumid los poderes colectivos que, en principio, le habian sido
conferidos exclusivamente a titulo personal. Los sacerdotes idearon
cortes celestiales a imagen y semejanza de la corte real (Unica
realmente experimentable), con unos dioses que superaban el
poder de sus vicarios, portavoces y administradores de forma
extraordinaria. E inculcaron a todos los miembros de la sociedad -y,
sobre todo, a los trabajadores (labradores, artesanos y domésticos)-
el miedo al portavoz de los espiritus, que resulta mucho mas
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econdmico y mas eficaz, para encuadrar, controlar y dominar a las
masas trabajadoras, que el miedo fisico a los administradores de la
ley.

Por lo mismo, ese mismo periodo historico, tan trascendente,
fue también el de la inflexion mas decisiva del poder religioso. Las
religiones primitivas habian arraigado en las conciencias porque
surgieron como respuesta social a las fuertes motivaciones para
creer de los primeros hombres -en funcidon de sus condiciones
reales de vida-, sobre todo tras el salto de la recoleccion y la caza a
la agricultura. Motivaciones tales como las siguientes:

a) necesidad del sentimiento de seguridad frente a las
agresiones de un medio natural, inicialmente muy hostil;

b) garantia de la proteccion de los cultivos y las cosechas frente
a las inclemencias climaticas, y reforzamiento de Ila
fecundidad de plantas y animales, de los que dependian
inexorablemente;

c) amparo y confianza, ante las enfermedades e incluso la
muerte;

d) defensa de la organizacion social y reforzamiento de la
comunidad y la solidaridad;

e) confirmacion del valor y la fiabilidad del pensamiento y de la
experiencia acumulada, atribuyéndoselos a los dioses.

Durante esa transicion a la sociedad de clases, los expertos
en el dominio y la manipulacién de las conciencias se esforzaron en
contrarrestar las protestas de las gentes, debilitando vy
desacreditando la experiencia social fijada en el lenguaje (la razon,
asi entendida), hasta al hacerse con la guia y la direccion intelectual
y moral de los hombres. Pero, al consolidarse la sociedad de clases
con la alianza del poder politico y el poder religioso, la etapa
ingenua y titubeante de las creencias primitivas y las religiones de la
naturaleza, dejo paso a la historia de las iglesias: las religiones
organizadas, como aparato técnico del Estado y como organo
intelectual de las clases dominantes.

Como religiones organizadas con un trasfondo politico, las
iglesias prescindieron de las funciones sociales de las religiones
primitivas, con una unica excepcion importante: la proteccion de los
cultivos, las cosechas y los animales. Con ello, el gobierno del
tiempo atmosférico y la correlacion del ciclo vegetal y los ciclos
solares pasaron a ser privilegio exclusivo de los reyes y los
sacerdotes principales, como gestores de los asuntos de los dioses.
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Pero ese papel tradicional de las Iglesias se subordind, en todo
caso, a sus dos nuevas funciones basicas: la legitimacion del orden
social y politico; y la reproduccion de sus propias posiciones de
poder.

De hecho, el motor de la religion fue desde entonces la
gestidn de los asuntos de los dioses con ese triple fin practico.
Model6é eficientemente los sentimientos, las ideas vy el
comportamiento de la gente, imponiéndole una moral restrictiva y
garantizando la obligatoriedad absoluta de las leyes. Evoluciono
hasta diferenciarse en dos versiones muy diferentes, en funcién de
la diversidad de sus clientelas: una religion basicamente ceremonial
para los ricos, que ademas de poder cumplir con el ritual mejor que
los pobres, eran los unicos que disponian del tiempo y los recursos
necesarios para aportar las victimas y contratar a los sacrificadores;
y una religion de los sentimientos, para los pobres, que incluia la
glorificacion interesada del dolor y la miseria, y que se construyo a
partir de la astrologia, la adivinacion, la lectura de signos, presagios
y suefios y otros componentes utiles de las religiones primitivas,
completandolos con otros desarrollos teodricos y practicos
sustanciales.

Ademas de reorganizar la religion primitiva aprovechando el
aparato magico-religioso tradicional, los expertos eclesiasticos
perfeccionaron enormemente los sistemas religiosos del neolitico
tardio, sobre unas bases muy distintas de las tradicionales:

a) una organizacion social propia, unitaria y jerarquizada®;

b) una concepcion dualista de la realidad, del hombre y del
conocimiento;

C) un sistema de creencias basicas comunes: Dios, como un ser
supremo, creador y conservador del Universo, del que forma
parte el hombre, como criatura predilecta; el alma del hombre,
como soporte de todas las cualidades humanas y centro del
comportamiento, e inmortal y destinada a sobrevivir al cuerpo
en el cielo, el purgatorio o el infierno, en funcion de su

62 «Las iglesias, para mantener, reforzar y, sobre todo, para hacer perdurar su

organizacion, necesitan un complejo aparato de poder servido por un numero elevado de
hombres especializados en tareas muy diversas y totalmente fieles a los superiores. Tan
fieles y obedientes como un bastoén en la mano de un anciano, hoy diriamos tan fieles
como si estuvieran teledirigidos, mejor aiin, como si fuesen robots. A conseguir esa
obediencia plena, esa entrega de la voluntad, de los sentimientos e, incluso, de la
inteligencia, las iglesias han dedicado los mayores esfuerzos y han aplicado métodos
muy inteligentes por la enorme experiencia que acumulan» («Toribio Pérez de
Ardanza..., p.1).
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comportamiento durante su estancia en el cuerpo; la
existencia del mal en la vida terrestre, y su capacidad para
arrastrar a los hombres; la revelacién de los deseos, leyes y
propositos de Dios a través de hombres superiores, profetas o
de la encarnacion de si mismo; la Iglesia-organizacion, como
depositaria de esas revelaciones e intermediaria entre los
hombres y el ser supremo; etcétera;

d) la propaganda y el proselitismo, como prueba de la vocacion
de poder de la Iglesia, como sefal de la transformacion del
creyente en militante y de su pertenencia a la organizacion, y
como vehiculo de la autoafirmacion de la propia fe, con el
aumento del grupo;

e) la estrategia mas importante: el “cerco inexorable del hombre”
por el pecado y la creacion de tensiones intimas, de formas
espirituales de aterrorizar y de procedimientos para salvarse
de las penas del infierno y de la condenacion eterna, como
clave principal del dominio de las conciencias.

Esos progresos de las religiones fueron acompafados de un
fuerte desarrollo intelectual, consecuencia y fundamento de su
eficacia: los sacerdotes inventaron la escritura y el calculo, y, en
buena parte, sentaron las bases de nuestras ciencias y nuestras
artes. En su fase final, y en determinadas zonas geograficas,
iniciaron incluso lineas de reflexién tedrica sobre las finalidades y
las motivaciones del comportamiento humano, que constituyeron los
primeros adelantos de la secularizacion del comportamiento y el
comienzo del analisis tedrico, con cierto valor cientifico, de la moral,
aunque estuvieron condicionados por la busqueda de nuevas
formas de integracion y de control de los individuos de manera mas
eficaz y menos costosa: de meétodos enérgicos y eficaces para
influir en las conciencias, para persuadir, para condicionar
(adoctrinar, normalizar, dominar)®.

5 «A este proposito conviene recordar que la ciencia, en cuanto modo, o procedimiento
de ordenar metddica y sistematicamente la experiencia se constituyd centenares de afos
antes para dominar a los hombres que para dominar a la naturaleza. Incluso las técnicas,
los instrumentos fundamentales de la ciencia, la escritura, el calculo, el anélisis logico y
conceptual, la metodologia fueron descubiertos y desarrollados hasta un nivel
sorprendente en las culturas antiguas (greco-latina, hindd, china, etc.) inicamente para
orientar la actividad practica de dominar a los hombres. Buena demostracion de esta
afirmacion la tenemos en el valor y la significacion actual de las obras literarias,
morales, religiosas que nos han legado las culturas antiguas frente a la cuasi nula
validez de las que pudiéramos Illamar obras cientificas, salvo muy honrosas
excepciones. La literatura social encerraba una masa inmensa de experiencia humana y
los esfuerzos reflexivos y teorizadores de los hombres mejor dotados y preparados de la
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Al evolucionar el trabajo y las comunicaciones, evoluciono
también la religion. Asi, concretamente en el Oriente Proximo y en
Mediterraneo oriental, mientras las comunidades fueron sencillas y
aisladas las unas de las oftras, y sus condiciones de vida muy
semejantes, las religiones se multiplicaron y los representantes de
los dioses lucharon unos con otros para extender su poder y el de
sus dioses. Pero, tras la remodelacién de toda la zona por las
civilizaciones mas avanzadas -la egipcia, la mesopotamica, la persa
y la de las colonias griegas de Asia Menor- , rompiendo viejos
aislamientos y antiguas costumbres, la concepcion de los dioses,
sus caracteres y especializaciones progres6 aceleradamente con el
estimulo de su utilizacion practica para domesticar a los
trabajadores y legitimar asi su explotacion.

Ese progreso histérico de las Iglesias culminé con las
principales religiones modernas: el judaismo, el cristianismo y el
islamismo. Tres religiones, sin comparacion en el mundo por varias
razones: por su organizacion; por su potente proselitismo; por su
larga y poderosa tradicion teorizadora; por la sabia e inteligente
capacidad para formar sus cuadros organizativos; por su eficacia
evangelizadora, captadora de partidarios; por sus fuentes
componentes consoladores para las masas rurales y urbanas en
forma de esperanzas, de ilusiones, de una nueva vida inmortal y
llena de felicidad en la otra vida; y, por su eficacia para controlarlas
e integrarlas en el orden social y politico, en definitiva.

2. La Iglesia romana como aparato técnico del
poder politico y o6rgano intelectual de las clases
dominantes

En el Imperio Romano, en concreto, el desarrollo de la Iglesia como
religion organizada culminé con la hegemonia de la sintesis
cristiana, tras otros ensayos previos, transportados por los
legionarios y por los comerciantes, que prepararon el camino para
una gran religion universal con sus aportaciones respectivas: la idea
monoteista de lIsis y Osiris; el dios muerto y resucitado de Isis y
Osiris, de Adonis y Astarté; el culto iranio de Mitra, con su dios de la
luz y sus legiones de angeles y su genio de la oscuridad y sus
legiones de demonios; y otros elementos innovadores.

antigiiedad; de ahi, el agrado e interés con que todavia hoy se leen estas obras y el
hecho de que en una época tan proxima como el siglo XVII se discutiera con
apasionamiento la superioridad de los antiguos sobre los modernos» («La crisis de la
moral de nuestro tiempo y la juventud», pp. 20-21).
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Esas religiones de masas compitieron entre si y enriquecieron
los elementos fundamentales de la concepcion del dios unico y su
relacion con los acontecimientos terrenos, sobre todo, con los
humanos. Impulsaron formas y procedimientos de organizacion
religiosa jerarquizada, y métodos de reclutamiento y formacion de
sus expertos y de captacion de fieles. Desarrollaron credos,
iniciaciones y simbolos sencillos, asi como las relaciones con los
poderes civiles, los poderes locales y el poder imperial. Y contaron,
ademas, con un componente intelectual importante: el analisis y la
discusion de los contenidos tedricos de las diferentes religiones que
se disputaban las masas con el arsenal categorial, conceptual,
metodologico y analitico de la filosofia griega, constituido por los
recursos intelectuales mas refinados y avanzados; y la practica
transformacion de la filosofia -y hasta de toda ciencia- en teologia,
o ciencia de Dios y de los cielos.

Tras el reconocimiento de su poder sobre las conciencias por
parte de los guerreros, la Iglesia romana se afianz6 como aparato
técnico del poder politico y como érgano intelectual de las clases
dominantes, desde la época de Constantino. Perfeccioné la sintesis
cristiana con las elaboraciones conceptuales de los filésofos
antiguos. Reunioé bajo un credo comun a las masas campesinas
mas ignorantes y atrasadas, a los comerciantes y artesanos
urbanos y a los miembros de las clases dominantes, mas
sofisticados y cultos, mas refinados. Y lo hizo adaptando sus
diversos dispositivos culturales a las condiciones sociales y a las
exigencias espirituales de cada grupo social: desde las figuras de
los santos y los sacramentos y la liturgia, como signos visibles y
materiales de los actos mas sublimes, y la integracion de los cultos
campesinos, para las masas, incapacitadas para el pensamiento
abstracto, en las comarcas rurales, hasta las mas sublimes
meditaciones metafisico-teologicas, para las clases cultivadas de
las ciudades.

Durante la Edad Media, la Iglesia constituyoé «una especie de
superestructura estatal de todos los reinos cristianos del Occidente
y del Centro de Europa a los que goberné por medio de personas
interpuestas»®: hasta tal punto, que puede afirmarse que la clpula
eclesial gobernaba, aunque no reinaba. La lIglesia romana supo
aprovechar las tradiciones de los pueblos agricolas europeos. Logré
implantar una moral restrictiva de la miseria y de la austeridad en la
conciencia de las gentes. Impuso su hegemonia frente a los
guerreros, como monopolizadora de la interpretacion de la ley

“ Alienacion religiosa y educacion, p. 91.
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(divina), de las letras y del saber tedrico y practico intelectual en
general: desde el testimonio y el registro por escrito de los hechos
humanos al dominio de las técnicas del censo y de la recaudacion
de tributos. Proporcion¢ las lineas generales de la organizacion del
poder civil. Aporté el ceremonial que fijaba la organizacidon
jerarquica y una organizacidon politico-administrativa que mejoraba,
incluso, la romana. Formo a la intelectualidad secular y religiosa.
Elaboro e interpretd las leyes escritas. Proveyo a los titulares del
poder civil de los tedricos y los asesores técnicos que necesitaban:
cronistas y falsificadores de genealogias; legisladores, jueces y
asesores legales; directores y asesores espirituales de los reyes;
confesores de todas las personas con responsabilidad militar y
politica; y pastores de las almas de los creyentes en general. Y,
cred, en definitiva, el clima intelectual y emocional universal que
legitimd el orden social y politico de la época.

Los fundamentos de esa hegemonia medieval de la Iglesia
romana fueron muy sodlidos. Esta dltima monopolizé la tradicion
politico-cultural de la antiguedad, integré la religidon popular y
desarrolld una religion culta. Construyd su propia estructura de
poder, organizandose de forma unificada, jerarquizada, estamental,
especializada y universal, elaborando los estatutos y las
reglamentaciones necesarias y dotandose de una potente y férrea
organizacién central, flanqueada por innumerables organizaciones
cooperadoras y auxiliares como medio de contacto con todos los
centros de poder. Difundié un sistema de creencias capaz de
satisfacer las mas diversas exigencias de los hombres: la existencia
de un Dios unico supremo, creador y preservador del universo; la
inmortalidad del alma y la resurreccion de la carne; la vision de este
mundo como un “valle de lagrimas®”, del “cielo de los
bienaventurados” para los que mas padecieran, y del purgatorio y/o
el “infierno de los condenados”, al concluir esta vida terrenal, para
los demas; el demonio y el cerco inexorable del alma por el pecado;
la necesidad de la gracia y otras creencias que implicaban la
necesidad de la Iglesia y de sus administradores; etcétera. Recluto,
formo6 y selecciond a los “funcionarios de Dios” en el celibato, la
mortificacion del cuerpo, el desprendimiento total, la entrega
absoluta a la institucién, la oracién (como mecanismo compensador
del vacio intelectual y afectivo consiguiente) y las técnicas de
persuasion de las gentes. Contd con todo un ejército de cuadros
profesionales y de militantes, dominados por la pasion proselitista, y
que tendian a confundir los problemas del individuo con los de la
organizacion. Present6 la cultura claustral y el celibato, como
maximos modelos a imitar. Desarrolld las técnicas del
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desprendimiento del hombre de sus lazos terrenales. Inventd
meétodos de afliccion, de creacion de tensiones intimas y de
liberacidn espiritual. Los completd con la confesion y la propaganda,
como recursos educativos basicos, para la formacidon del militante y
para el “cuidado de las almas” y el control de las conciencias en
general. Y ejercid el poder politico de forma indirecta, con todas las
ventajas que eso conlleva.

A partir del Renacimiento, se inicio la secularizacion de la vida
intelectual y cultural. Al desarrollarse el capitalismo, avanzé mas la
técnica, se intensificaron los deseos de las masas de salir de la
miseria, surgid6 un nuevo aparato técnico del Estado (no
eclesiastico aunque basado en la vieja experiencia clerical) y
progresaron la critica y la libertad: Lutero, Calvino y Erasmo se
rebelaron; y surgio la teoria politica y el derecho nacional. Pero la
Iglesia romana, que se difundié activamente en esa misma época
por las nuevas colonias portuguesas y espafolas, logro resistir con
relativo éxito, apoyandose en su poder econdémico y jurisdiccional,
en su experimentada organizacion jerarquica, en su formidable
potencia en la direccién de las masas y en todo un conjunto de
nuevos recursos culturales. De hecho, el pulpito continué siendo el
principal organo de comunicacion hasta tiempos recientes; las
llamadas herejias fueron, ante todo, expresion de disidencias
politicas; y la filosofia burguesa se nutrié con la teologia y las
‘experiencias” religiosas, al ser incapaz de superar la forma
religiosa de la conciencia social.

Entre los siglos XV y XVII, la Iglesia catdlica se reorganizo
institucionalmente, con la Compafiia de Jesus como estado mayor
central. Renovo e intensificd los procedimientos y los métodos de
formacion, predicacion, propaganda y proselitismo. Potencio la
estrategia y la tactica tradicionales del quebrantamiento de la
personalidad y la dominacion de las conciencias mediante la
creacion de tensiones intimas y de formas espirituales de
aterrorizar. Impuso a cuadros y militantes una formacién
dogmatica, rigorista y al servicio de la orden, la diocesis y la Iglesia.
Renové la formacion novicial de  sus cuadros profesionales
mediante la intensificacion de la personalizacion de Dios, la
investigacion intensiva de la intimidad y las técnicas ignacianas del
desasimiento espiritual. Extendid esa misma formacion novicial
hasta incluir a los simples creyentes. Elevd el pecado sexual a la
categoria de pecado mas grave, inventando asi un dispositivo
cultural mas seguro para la sumision de las masas, la movilizacion
de los militantes y la extension de la formacion novicial. Exalté la
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austeridad y la confesion y la comunion frecuente. Intensificé la
exigencia de la obediencia y la glorificacion interesada del dolor y la
miseria. Y persiguié la herejia, la hechiceria, la brujeria y otras
formas de heterodoxia, incluyendo el uso de la fuerza militar como
medio de apostolado durante las largas guerras de religion.

No obstante, las revoluciones burguesas, al transformar las
condiciones materiales e intelectuales de la existencia humana,
acabaron con la hegemonia de la Iglesia en los paises mas
avanzados, liberando relativamente a los hombres de la miseria y la
enfermedad, y de la indignidad, el miedo a la muerte, el mas alla y
otros terrores que los habian atenazado y envilecido. Las
condiciones materiales de la vida de una buena parte de la
poblacidn mejoraron en la practica con la revolucidon comercial,
agricola e industrial y con las transformaciones sociales que esa
revoluciéon acarred: urbanizacidn masiva, desarrollo de los
transportes y las comunicaciones, grandes migraciones, crecimiento
del numero de los trabajadores urbanos y seguridad y bienestar
crecientes. Y las condiciones intelectuales de la existencia humana
se transformaron como consecuencia de la difusion y el
abaratamiento de libros y periodicos, de la conquista politica de
algunas libertades basicas (como la libertad de movimientos y la
libertad de expresién, pensamiento y conciencia), de la lucha
ideoldgica de los intelectuales laicos y materialistas de Inglaterra,
Francia y Holanda, de la expansion del nacionalismo en el siglo XIX,
y del establecimiento de una ensefianza primaria laica, humanistica
y generalizada, muy especialmente: hasta tal punto, que
posibilitaron el surgimiento de una nueva conciencia social, critica
y mas objetiva, que reinserto tedricamente al hombre en su medio.

Con todo, la liberacidon de la vieja forma de conciencia social
sb6lo alcanzé6 a una exigua minoria, porque las masas fueron
victimas de nuevas invenciones terrorificas y aterrorizantes antes de
que se pudiesen liberar de las fantasmagorias medievales. Es mas:
la misma liberacion de las minorias lo fue de forma insegura y
vacilante, por diversas razones. Por la falta de conocimientos
objetivos, organizados en esquemas sencillos y de facil asimilacion,
sobre el medio natural y social. Por la persistencia de la
socializacién primaria en las formas tradicionales de la conciencia
social. Por la creacion de las modernas formas de aterrorizar, al
volverse los intelectuales burgueses y feudalizantes en busca de
recursos y experiencias de todo tipo para potenciar las invenciones
fantasticas e introducir el oscurantismo y la supersticion en la
narrativa, la poesia y la novela, ante el ascenso social y politico de
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la nueva clase obrera y la asuncidn por ésta del proceso de
liberalizacion con el fin de llevarlo hasta sus ultimas consecuencias.
Por la gravedad de ese tipo de influencias en los muchachos y los
nifos, en particular mediante la television. Y, sobre todo, porque
siempre habra bases objetivas suficientes para dar pabulo a todos
los miedos reales o fantasticos, ya que toda mejora de la vida
humana y todo progreso de la libertad abren, paradéjicamente, al
mismo tiempo nuevas posibilidades para temores mas oscuros e
incertidumbres mayores. Hasta tal punto, que soélo cabe reducirlos,
eliminando la miseria, el aislamiento y la incomunicacion entre los
hombres, enriqueciendo sus relaciones personales, y
combatiéndolos sistematicamente con el arma de la critica.

3. Transformacion capitalista de la clase
dominante y ensayo ideolégico de una nueva
edad media, como clave de la crisis del
sistema escolar espanol

Ahora bien, en el caso concreto de la sociedad espafola de los tres
primeros lustros de la dictadura franquista, la contradiccion
fundamental fue «la existente entre la clase dominante en la guerra
civil, cuyo estrato intelectual mantiene y reafirma las motivaciones y
justificaciones de una guerra tan atroz, y las transformaciones que
tienen lugar en la propia clase a causa, precisamente, de su triunfo;
es decir, la transformacién capitalista de la clase dominante, el
aburguesamiento de la sociedad espafiola»®.

«Aqui radica, aqui se encuentra la grave, la tremenda contradiccion que
constituye todavia la raiz fundamental de nuestra crisis educativa:
mientras las organizaciones religiosas educaban a los jovenes en los
ideales (valores y principios) del neocatolicismo, la victoria de las fuerzas
neocatdlicas en la guerra civil habia puesto las bases para el desarrollo
irresistible del capitalismo, bien manifiesto en la fiebre de los negocios
que se desencadena en los anos inmediatos a la victoria. Pues, mientras
las organizaciones religiosas convertian al pais en tierra de misiones
con llamadas insistentes al arrepentimiento y a desagraviar el enojo del
Sefior, llenando los pueblos y ciudades de actos en los cementerios,
predicaciones de los novisimos en las iglesias y las plazas y ciudades
con rosarios de la aurora verdaderamente impresionantes, mientras se
oprimia el corazon de los nifos y muchachos con las penas del infierno y
se exaltaba la ira de Dios, toda Espafia era un inmenso y fabuloso
mercado negro. El contraste de la Espafia misional era el estraperio a
todos los niveles, desde el que vendia una barra de pan al que vendia
un tren de aceite. ¢ Cabe una contradiccién mas flagrante?».

% «Los colegios religiosos y la crisis educativa en Espafia», p. 20.
% Ibidem.
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«Puede parecer exagerada la afirmacion de que las organizaciones
religiosas, dedicadas a la ensefanza, son las responsables, tal vez
indirectas, de la crisis de la educacién, pero la légica de los hechos no
deja otra escapatoria. No cabe duda (al menos para mi) de que tal
responsabilidad deriva, necesariamente, del papel que la Iglesia Catdlica
ha cumplido al lado de la clase dominante en nuestro pais a lo largo de
nuestra historia y, concretamente, durante los ultimos 100 afios. Es un
hecho facil de comprobar que la jerarquia eclesiastica catélica ha sido el
estamento intelectual, el portavoz ideolégico de la clase dirigente de
nuestra nacion, y, como consecuencia, la responsable de la educacion
de los jovenes de la clase dominante, y a la vez la difusora entre el
pueblo de la ideologia de la clase que detentaba el poder. (En realidad
esto ocurrié en todos los paises de Europa Occidental, hasta que las
revoluciones modernas debilitaron su poder por los cambios ocurridos en
las clases dominantes de los distintos paises). En nuestro pais, la Iglesia
Catolica y, especialmente, sus organizaciones mas activas, las érdenes
religiosas, han reforzado su papel de idedlogo y educador de la clase
dirigente, y, por tanto, su influencia, que fue en ascenso hasta alcanzar
su apogeo después de la guerra civil»®’.

Durante la Segunda Republica, uno de los factores decisivos
para la confrontacidn bélica final fue la actividad de la jerarquia
catolica y de las organizaciones religiosas; como «nucleo central de
la ideologia antiliberal, antidemocratica y antiprogresiva»; por su
«funcidén orientadora e integradora de las fuerzas reaccionarias, de
distintos matices, que iban a levantarse contra la Republica»; y por
la importancia del papel que jugaron «para movilizar a las masas
campesinas, justificar el bafo de sangre (que se preparaba) antes
las clases medias mas reticentes, e incluso, para convertir la guerra
en cruzada», legitimandola con los valores y los principios catélicos
y, mas secundariamente, con los “nacionalistas” y “patrioticos”®.
De hecho, tras la victoria en la guerra civil de las fuerzas nacional-
catolicas, la jerarquia catdlica y las organizaciones religiosas
aceptaron con entusiasmo la entrega de la educacion de la infancia
y la juventud por parte de la clase dominante.

«Nadie ignora que fueron los escritores mas caracterizadamente
catolicos los que exaltaron los principios de marcada tradicion catdlico
feudal, hasta el extremo de estar convencidos de hallarse en los
umbrales de una nueva Edad Media; de reiniciar, restaurar la tradicion
cristiana anterior a Lutero. Como el fin victorioso de las fuerzas nacional-
catélicas en la guerra civil coincidié con el auge, aparentemente
irresistible, del fascismo en Europa y con el ocaso, también aparente, del
liberalismo y la democracia, ¢qué de extrafio tiene que en un pais tan
atrasado como el nuestro, los ganadores de una guerra tan destructora
del enemigo, creyesen que se habian abierto para ella las puertas del

“ Lug. cit., p. 19.
% Ibidem.
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milenio? Se podrian aducir centenares de declaraciones en este sentido
de los intelectuales mas brillantes, y constituyen la tonica dominante en
los articulos de periddicos y de revistas y en los libros de los tres
primeros lustros de nuestra postguerra civil».

«En los primeros afios después de la victoria de 1939 se da tal
convergencia de razones para creer en el triunfo definitivo de los ideales
nacionalcatolicos, que parece justificada la aceptacidn entusiastica y
gozosa por las organizaciones religiosas del encargo que les hace la
clase dominante de educar a los nifios y jovenes para que nunca mas
retornen los viejos demonios del liberalismo, la democracia, la
masoneria, el comunismo, etc. (ver la Ley de 20 de septiembre de 1938).
Existen demostraciones fehacientes de que las congregaciones
religiosas se entregaron con entusiasmo y santo celo a educar a las
nuevas generaciones de dirigentes en los queridos y venerados ideales,
por los que tantos hombres habian muerto abnegadamente.
Practicamente todas las ordenes religiosas se entregaron a la tarea de
formar a los nifios y muchachos en el santo temor de Dios, en el
desprecio del mundo y sus vanidades y en la aceptacion ciega del
perfeccionamiento apostdlico y militante de ganar la gloria y ganar almas
para el cielo. (...). 4 Como la situacién social influyé sobre la situacion de
los jovenes? ;CoOmo la situacion social condiciond, o contribuyé a
condicionar, el objetivo determinante de la educacion?».

La Iglesia aprovecho las ventajas de la dictadura politica, el
fervor religioso de la clase media y alta y el ansia de su imitacion
por la pequefa burguesia para construir un sistema educativo
neocatolico, ensayado ya en la preguerra civil: aumento el numero
de alumnos de los colegios religiosos y descendio la clientela de los
centros oficiales, hasta poner a muchos de ellos en peligro de
desaparicion; y los centros publicos y el resto de los colegios
privados imitaron el modelo confesional de la cultura escolar, con
sus devociones y sus practicas religiosas. Aunque lo mas
importante para los fines de este estudio es el esclarecimiento de

«los resultados en la educacidon, impartida por las organizaciones
religiosas, contrastando los contenidos y actitudes inculcados con la
realidad social, y tratando de inferir las consecuencias que reflejan la
crisis educativa en nuestro pais».

Como representantes de la clase dominante, “guardianes de
la verdad”, legitimadores del orden social y politico franquista y
formadores de las minorias dirigentes, los responsables de la
version neocatolica del sistema educativo espaiol impulsaron una
educacion total y dogmatica, coherentemente vertebrada con
rasgos basicos como éstos:

® Lug. cit.: pp. 19-20.
™ Lug. cit., p. 20.
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a) El aislamiento de la sociedad, mediante el internado y la
coaccion apremiante e insistente sobre los alumnos externos
y mediopensionistas;

b) La prohibicion de la coeducacidon y una concepcion deplorable
de las relaciones entre hombre y mujer’”;

c) Una formacion religiosa intensiva, como nucleo del curriculum,
manifiesto y oculto;

d) La prevencion frente a “la calle”: frente al cine y el teatro, y las
excursiones y las fiestas profanas, pero también ante los
talleres y las fabricas, como lugares de perversion;

e) La condena y la exageracién de los peligros del mundo en
general (por otra parte, indicio indirecto de cierta toma de
conciencia de la dinamica secularizadora de la sociedad
burguesa);

f) El discurso tenaz de las postrimerias y las continuas
acechanzas del maligno, y la acentuacioén de los medios para
evitarlas: santo temor de Dios, repeticion constante de
jaculatorias, practica frecuente de los sacramentos, etc.;

g) La glorificacion interesada del dolor y la miseria, propios de
toda cultura de la escasez;

h) La exaltacidon de la edad media y de la versién neocatdlica del
pasado en general.

«El mas ligero analisis de la forma de ensefar, de los contenidos de la
ensefianza, de la insistencia preferente en unos contenidos, de las
devociones y practicas religiosas a que se sometia a los nifios y
muchachos demuestra que el centro de la formacién consistia en la
férrea inculcacion de una fe ciega en Dios y la predisposicion irrevocable
de cumplir su santa voluntad (“cuyo intérprete es el Superior que en su
lugar os gobierna”). Este era el nucleo de la nueva educacién, después
del fin de la guerra civil; este era, ademas, el caracter diferenciador de la
educacion en los centros de las organizaciones religiosas, que habian
recibido el mandato de ensefar a todas las gentes; de enseinar todo, no
sblo la doctrina cristiana; pues, como decia un eminente jesuita, ni
siquiera en un Estado confesadamente catdlico como el espanol los
centros oficiales podrian formar tan cristianamente como los propios

" «La prohibicién de la coeducacion, asi como la separacion de la poblacion por sexos
en diversas actividades sociales, que se dio en Espana, con extraordinario rigor, en los
afios cuarenta y cincuenta, constituyd un mecanismo mas de represion social y de
control de las conciencias. Es evidente que la separacion de la poblacion por sexos
desde la primera infancia, la etapa de preescolar o los comienzos de la ensefianza
primaria, tiende a aumentar el sentimiento de pecaminosidad que encierra toda relacion,
del tipo que sea, entre niflo y nifia, muchacho y muchacha, hombre y mujer, siempre
desde el punto de vista catolico» («Coeducacion y control social»; p.185).
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religiosos (Padre Eustaquio Guerrero). Pues, “no basta la ensefianza
tedorica de la religion para hacer buenos cristianos: se necesita la
ensefianza practica; esto es, hacer vivir al hombre la vida cristiana en la
nifiez, en la adolescencia, en la primera juventud y siempre”. Pero ese
influjo es idealmente eficaz en los centros propios de la Iglesia... Es
natural que nadie, sino los religiosos en sus propios centros, podia dar
una auténtica formacion religiosa, nucleo basico de nuestra ensefianza,;
con muchisimo mayor motivo cuando se decia que el sacerdote era otro
Cristo (Camino)»™.

«Para abroquelar a los nifios contra las “agresiones” del mundo, los
educadores se veian obligados a exagerar los peligros y a resaltar los
medios para evitarlos. Estos medios, el santo temor de Dios y la
repeticion constante de jaculatorias, signos, etc., como otros tantos
talismanes de accion magica contra el mal; para hacer mas eficaces
estos recursos y conseguir que el que los poseia se sintiera confiado, se
les inculcaba un sentimiento de orgullo, de pertenencia a una clase
superior, a la clase de los elegidos. Naturalmente, para que ponderaran
la fe, las devociones, la practica frecuente de los sacramentos como lo
mas sublime y como la unica obligacion de los espiritus elevados, de
manera que quienes cumplian rigurosamente con todos esos deberes se
salvaban y los demas iban avanzando hacia el infierno. Este era el
motivo de recargar tanto las tintas hablando de las postrimerias y de las
continuas acechanzas del maligno»»”.

«De entre los principales rasgos de esta educacion conviene destacar:
1°) la concepcion del mundo, de la sociedad y del hombre, a la manera
medieval, como intrinsecamente malos y pecaminosos; 2°) la educaciéon
como un proceso completamente aislado de la sociedad; 3°) Ila
imposicion de una moral teoldgica, abstracta, dogmatica, ritualista, como
unica norma moral; 4°) la creencia, el convencimiento de una vuelta a la
Edad Media, {que} les indujo a desviar a los jévenes del conocimiento
de la realidad social; 5°) haber inculcado a los jovenes un “saber de
salvacién” grandilocuente y vanidoso con desprecio de las ciencias y del
conocimiento sencillo y humilde; {y} 6°) haber influido, en cuanto
representantes de la clase dominante y en cuanto guardianes de la
verdad, sobre los sectores restantes de la educacion, la estatal y la
privada, originando una fuerte emulacién y competencia en dogmatismo,
ritualismo, etc.»™.

La version neocatdlica del sistema educativo espaniol

configuré inevitablemente, por tanto, la psicologia tipica de la futura
minoria dirigente. Le infundidé el desprecio del mundo y sus
vanidades, como intrinsecamente malos y pecaminosos. Le inculco
el desdén hacia las ciencias y el conocimiento sencillo y humilde
con el predominio curricular de las devociones y las practicas
religiosas sobre los contenidos objetivos de la ensefanza, la

7 0b. cit, pp. 21-22. Subrayado de E.T.
7 Ob. cit, p. 21.
™ Ob. cit., pp. 20-21.
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concepcion medieval del mundo, la sociedad y el hombre, la
concepcion luliana de la ciencia, el menosprecio de la ciencia
natural y el saber de salvacion grandilocuente de los educadores.
La privd de una moral autbnoma y creadora, al imponérsele una
moral maniquea, teologica, abstracta, dogmatica, ritualista,
“casuistica” y reducida a la dependencia de la autoridad religiosa y
a la voluntad de sus intérpretes: el confesor, el director espiritual y
demas “mediadores” entre Dios y el creyente de a pie. Fomentd su
sentimiento de pertenencia a la minoria de los elegidos (los
sostenedores de la fe y los buenos) y de distincion de la gente
comun (la masa y los malos). Y la desvié del conocimiento de la
realidad social, estimulando su orgullo necio.

«En vista de que el mundo y la sociedad marchaban hacia una creciente
secularizacion, se exaltaba el pasado, el Siglo de Oro: la época en que
en los dominios espafoles nunca se ponia el Sol; la época de las
grandes luminarias de la ciencia espafnola; la época de los grandes
santos y grandes conquistadores; la época en que todos los espafioles
aspiraban a “ser mitad monjes, mitad soldados” para conquistar nuevos
mundos para la fe cristiana. Se infundio tanto orgullo en los jovenes que
acabaron sintiéndose el ombligo del mundo, la sal de la tierra, hinchados
de desprecio contra las naciones de Europa Occidental, envilecidas y
hundidas en el logro de bienes materiales. Para los jovenes de los afios
40 y 50, la industria y el capitalismo, el comercio, la técnica, la ciencia, el
liberalismo, la democracia eran antiguallas prestas a extinguirse; pronto
todas las naciones del mundo aprenderian de Espafa, precisamente,
cuando en Espafa se avanzaba irresistiblemente hacia el capitalismo (al
que llegabamos con muchos afos de retraso). jCuantas veces dijo esto
el Caudillo! Y si él lo decia tenia que ser verdad»®.

Este clima cultural persistio, ademas, en buena medida en
los afos sesenta, porque la toma de conciencia sobre la
contradiccion existente entre el sistema educativo neocatdlico y la
realidad social y econdmica por parte de la jerarquia catdlica y las
organizaciones religiosas dedicadas a la ensefianza fue tardia y
parcial, por una serie de razones.

«Parece l6gico que las organizaciones religiosas llegasen con retraso a
tomar conciencia de la situacion social de los afios del racionamiento y el
estraperlo. O bien, ;jtoda la parafernalia de rosarios de la aurora,
ejercicios espirituales, actos en los cementerios, etc., contituian sus
instrumentos de lucha contra un estado de cosas tan degradado? Antes
bien, parece mas probable que a las organizaciones religiosas no les
fuera facil caer en la cuenta de la marcha de los hechos por varias
razones: primero, por la firmeza y seguridad con que el Caudillo
gobernaba; segundo, por las constantes y reiteradas declaraciones de
adhesion a la Iglesia (buen ejemplo de este tipo de declaraciones es el

” Lug. cit., p. 21.
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discurso del ministro Ibafiez Martin ante las Cortes con motivo de la Ley
de Enseianza Primaria de 1945, cuando dijo, repetidamente, que el
Estado espainol era el mas obediente y fiel a las orientaciones de la
Santa Sede...); tercero, por las sucesivas concesiones a las mismas
organizaciones religiosas en la legislacion educativa, subvenciones, etc.;
y, por ultimo, porque el desarrollo industrial origind no pocos cambios en
las masas, entre los cuales no es el menor notable la desaparicién
paulatina del anticlericalismo extremista, bien evidente en la guerra civil.
Todos estos factores pudieron haber desorientado a las organizaciones
religiosas y haberlas hecho pensar en la perennidad de su poder, por lo
cual podian continuar transmitiendo una ideologia y unos principios
completamente “desfasados” de la marcha de la sociedad espafola. Los
testimonios de ese desfase son abundantes y, a veces, sorprendente su
persistencia hasta avanzada la década de los 60, y el hecho de que
todavia perduren en algunas actividades y estratos de la organizacion
eclesiastica, lo que pone de manifiesto lagunas en el conocimiento de la
realidad social espariola»’.

Pero, por lo mismo, los efectos sociales de esa contradiccion
entre el desarrollo capitalista y el ensayo ideolégico de una nueva
edad media, con el primer franquismo, acabaron determinando la
crisis general del sistema de ensenanza tradicional espafol en los
anos setenta, por la obcecacion politico-educativa de la Iglesia y de
los dirigentes catdlicos espaioles de la época.

d) Formaciéon novicial del militante, el
cuadro y el directivo catdlico y sesgo de
clase de sus consecuencias

La base institucional del sistema educativo neocatdlico fue
amplia y dual: formacion en los colegios religiosos, conforme a un
gradiente social, de los hijos de la clase alta, de la clase media e,
incluso, tras la Guerra Civil, de la pequefia burguesia y la
aristocracia obrera’; y formacion en los seminarios de los militantes
de a pie, tras reclutarlos entre los campesinos pobres desde los
ocho o los nueve anos. Pero las maneras y los métodos de los
colegios mas selectos, «por corresponder a la formacion de la clase
dominante y dirigente y por su evidente eficacia, se fueron
difundiendo a los seminarios y a los noviciados de las ordenes

* Lug. cit., p. 20.

7 Los Centros privados, de pago, con buenas instalaciones y un profesorado
seleccionado, escogido, reciclado, vigilado y totalmente dependiente de sus directivos-
propietarios fueron de dos tipos muy distintos: selectos, muy caros y con una clientela
de clase alta y/o clase media alta; y mas accesibles, econdmicamente, con una clientela
de la pequena burguesia, la aristocracia obrera y las clases ascendentes en general, con
poca capacidad para formar a sus hijos.
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religiosas menos prestigiosas, hasta hacerse generales vy
comunes»’®, con la excepcion, parcial, de los centros publicos™ y de
las congregaciones dedicadas a la ensefianza de las clases
populares, como escolapios, salesianos, maristas y poco mas.

«Frente a los centros estatales que cifran todo su empefio en la
formacion tedrica, académica, de los nifios y muchachos, los centros
privados se aplican con mas intensidad y constancia a la formacién total
de los estudiantes, es decir, a su formacién ideolégica y afectiva,
emocional; ésta es la causa de que concedan prioridad a las actividades
paradocentes, en las que parece logico incluir las practicas religiosas
frecuentes (cotidianas), las actividades deportivas selectas, otros actos
sociales como las comidas o las reuniones informales de amigos, cuyo
denominador comun es de naturaleza afectiva, emocional, no intelectual
ni racional, y muy adecuado para conseguir un tipo de individuos
bastante indefensos ideolégicamente y carentes de cualquier otro cauce
de informacion que no sea la de los medios de comunicacion
autorizados y convergentes, excluyendo, claro esta, la influencia de la
calle y, en notable medida, la de la familia, que para evitarse dificultades
y engorros, confia plenamente la formacién de sus hijos a los duefios
individuales y colectivos de los centros»®°.

La funcion principal de los colegios mas selectos de primera y
segunda ensefianza de las Ordenes y congregaciones religiosas
mas prestigiosas fue la seleccidén de los alumnos y ex-alumnos mas
brillantes, sobre todo por su inteligencia y por su distincion. Pero,
para garantizar la militancia catdlica de los mejores profesionales de
la nueva sociedad industrial, la Iglesia espafola los formd con las
mismas técnicas noviciales que habian modelado previamente la
personalidad de los profesores, los asesores espirituales y los
directivos-propietarios de esos centros®’.

™ Educacion religiosa y alienacion, p. 46.

” En los centros publicos, mas o menos gratuitos, atendidos por profesores-
funcionarios, con un derecho casi siempre preferente para los nifios de las capas sociales
mayoritarias mas modestas, un curriculo en gran parte tedrico o tecnologico, segun el
caso, e instalaciones poco acogedoras y poco favorables para la convivencia social, no
podian desarrollarse las relaciones sociales selectivas caracteristicas de los centros
privados.

% Ob. cit., p. 16.

1 «El andlisis de la formacion novicial de los militantes y los cuadros catolicos en los
colegios mas elitistas se basa en algunas fuentes basicas, seleccionadas por sus
“ventajas especiales”: Imitacion de Cristo, de T. Kempis; Autobiografia y carta a los
Padres y hermanos de la Compaiiia de Jesus de Portugal, de 1. de Loyola; Camino, de
J. M* Escrib4d de Balaguer; Plan de estudios y Reglamento escolar, de la Comision
Episcopal de Ensefianza; Pedagogia de la lucha ascética, de V. Garcia Hoz; Colegio de
Jesuitas, de J. M*. Arozamena; Escalada, de A. Izquierdo Sorli; El mundo mejor y los
colegios, de R. Pérez; Diario de un muchacho de Preu, de F. Garcia Salve; Juventudes
femeninas, de M. de San Ilsa y A. Gaamez; «y, sobre todo, un libro de valor
excepcional, por tratarse de una diario avalado por dos tedlogos notables, Mariano
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«En las sociedades industriales modernas, capitalistas e industriales, el
esfuerzo principal de la Iglesia Catdlica Romana esta orientado a captar
creyentes, muy dotados y situados en puntos estratégicos e influyentes
de la sociedad, para convertirlos en militantes y cuadros eficaces, fieles
y manejables; para ello, la Jerarquia se vale de las posiciones
dominadas en la ensefianza, en la direccion de empresas, en los bancos
y entidades financieras, en las empresas publicitarias y asesoras, en los
altos empleos del Estado, etc. Desde sus posiciones adquiridas los
militantes, ya en sus empleos de prestigio, estan en disposicion, no solo
de conocer, sino de sondear y, si es posible, ganar, a los mejores
profesionales para las filas de militantes; a esta labor se han dedicado
algunas organizaciones eclesiasticas en el pasado, los Jesuitas, y en la
actualidad, el Opus Dei, que utilizando la experiencia de los Jesuitas (la
organizacion mas avanzada, mas creativa y mas poderosa en los ultimos
siglos dentro de la Iglesia Catolica) ha sido quien ha introducido y
extendido las técnicas de noviciado entre los creyentes corrientes de a
pie»®,
La primera técnica basica de la esa formacion novicial de la
juventud inteligente, elegante y distinguida fue su aislamiento
espiritual mediante dispositivos culturales y educativos como los

siguientes:

1. La ruptura de las relaciones sociales externas y la prohibicion
de las internas, con el bloqueo consiguiente de las relaciones
interpersonales mas significativas, que son decisivas en la
socializacién primaria para el germen del afecto, la confianza,
la voluntad, el espiritu del sacrificio y la estructuracion basica
de la personalidad;

2. El recelo frente a las relaciones sociales afectivas y la
declaracion de la salvacion como asunto 0 negocio
rigurosamente individual, al que en nada pueden ayudar los
demas, con la consiguiente incomunicacion social®;

3. EI fomento de la convivencia y las relaciones sociales
selectivas mediante las actividades paradocentes;

Civera, S.I. y Jos¢ Ramos, S.I., Diario de Juani. La universitaria arrollada por un
tranviay (Ob. cit., p. 43).

2.0b. cit., pp. 104-105.

% «En primer lugar nos encontramos con el rechazo o prohibicién de contraer afectos
humanos, la constante invitacion a desprenderse de todo lazo afectivo humano, para
poner todo afecto en Dios y mantener solamente relaciones “personales” con Jesus, con
la Virgen, con Dios, para conocerlos, amarlos e identificarse con ellos... Una
subestimacion tan radical predispone a no poner demasiada atencion e interés en la
realidad, para comprenderla: naturalmente, no merece la pena estudiarla, conocerla; s6lo
Dios debe ser objeto de nuestra preocupacion, de nuestro interés y de nuestro
conocimiento, y no hay mas ciencia que la ciencia de la salvacion, porque, a la postre, el
que se salva sabe y el que no, no sabe nada» (Ob. cit., p. 117-118).
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4. La prevencion y el desprecio frente al mundo y la vida (la
“calle”, con todos sus peligros), incluyendo la familia, el cuerpo
y el espiritu propios®.

Asi se explican los

«incansables esfuerzos para persuadir a los muchachos y muchachas
de que viven en un entorno totalmente hostil, amenazados
constantemente por poderosos enemigos, empecinados en arrastrarles a
la perdicion: estos enemigos -el demonio, el mundo y la carne- son cada

dia mas poderosos, en especial el mundo, que debido al aumento y

variedad de los bienes materiales y a la interdependencia social, se

inmiscuye mas y mas en nuestra conciencia, adquiriendo

preponderancia lo cultural profano, que se presenta como opuesto y

contradictorio de lo divino; lo profano aparece tan amenazante y

omnipresente, que es imposible salvarse sin la ayuda de la gracia

divina»®.

El aislamiento espiritual del alumnado se reforzd
sistematicamente, ademas, con otras dos técnicas,
complementarias entre si: el desasimiento espiritual y la confesion y
la comunion frecuentes. El desasimiento sigue al convencimiento de
que hay que desprenderse de las riquezas, los parientes, los
afectos y los lazos terrenales en general; aniquila los afectos, las
relaciones personales y el amor al hombre; y los sustituye por la
relacion con Dios mediante la oracion y con la apertura de la propia
intimidad al confesor y/o al director espiritual. Y la confesion y la
comunién frecuentes completa los efectos  educativos del
desasimiento sobre la intimidad del individuo: garantiza la
obediencia a los “mediadores de Dios”; fomenta el apostolado del
militante, como medio de autoafirmacion; refuerza la fidelidad a la
jerarquia y la identificacibn personal con la familia-institucion;
controla la imaginacion desbordada del misticismo, contrarrestando
Sus excesos; y garantiza la entrega de la voluntad, los sentimientos
y la inteligencia -la obediencia ciega- a la familia-institucion, el
reconocimiento y el reforzamiento del poder de la Iglesia y su
supervivencia como institucion.

«El elemento central y mas determinante y eficaz de este proceso de
desasimiento son los afectos humanos (padres, hermanos, cényuge,

% «En segundo lugar, estan el desprecio del mundo (cuyo componente mas importante
son los otros), el desprecio al propio cuerpo, e, incluso el propio espiritu, y la invitacion
a considerarlos como enemigos» (Ob. cit., pp. 117-118): «entre los peligros del mundo
esta la propia familia, sobre todo en los ultimos tiempos en que se encuentra en fase de
aparente total disolucion: el muchacho debe estar el menor tiempo posible en contacto
con la familia, hundida en el materialismo del consumo, en el egoismo, etc.» (Ob. cit.,
p. 27).

% «Toribio Pérez de Arganda...», p. 2.
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amigos), que constituyen para el individuo los cauces mas firmes de la
realidad y, por ello, las relaciones condicionantes del desarrollo de la
personalidad. La técnica del desasimiento exige romper toda clase de
relaciones humanas para sustituirlas por un nuevo tipo de relacion
excelsa y preeminente, la relacion directa con dios».

«La comunicacion directa y suprema con dios es posible en el
cristianismo por la humanizacion de dios en la segunda persona de la
Santisima Trinidad, la adopcién de la forma humana por Jesucristo, que
se digné nacer de madre humana. Nacié y se hizo hombre en un
momento historico: ahora bien, el novicio puede comunicarse
directamente con dios, pero éste no contesta: la respuesta sélo puede
recibirla a través del confesor o director espiritual».

«Este procedimiento del desasimiento es incomparable para frenar el
desarrollo de la intimidad individual (una subjetividad inabordable, fuente
de todo extravio y de toda soberbia) y conseguir personas humildes,
obedientes y acostumbradas a rendir su voluntad y su entendimiento a
dios por intermedio del superior. Hay que reconocer que el negocio de la
salvacién es demasiado serio para confiar en uno mismo: es necesario
un piloto experto para que lleve la nave a buen puerto».

«Al verdadero militante se le conoce por su total entrega a la labor de
apostolado, y no tanto por la conquista de nuevos adeptos -labor
misionera-, como por la captacion de militantes competentes y fieles».

«El militante tiende a considerar la causa de la institucion como su
propia causa. Esto es natural, ya que, si ha abandonado padres,
hermanos, amigos, bienes, etc., era porque entraba a formar parte de
una familia absolutamente perfecta: el padre (dios), el hijo (Jesus), la
madre (la virgen), los hermanos (todos los santos y santas), con los que
puede relacionarse mentalmente en todo momento».

«Por todo ello, es l6gico que los militantes se sientan impulsados a
guardar fidelidad a esa familia instituciéon (la jerarquia), porque el
proceso de desasimiento los ha dejado sin ningun tipo de apoyo
humano».

«Debido al desasimiento y a la comunicacion directa con dios (cuya
voluntad es para el novicio regla fundamental de todo comportamiento,
voluntad y sentimiento, pero que soélo se manifiesta a través del
confesor, director espiritual o superior), el novicio tiende a abandonar
placida y comodamente la “direccién” de su alma (su vida espiritual y su
conducta) en manos del confesor o del superior hasta el extremo de
querer lo que estos quieren y pensar lo que estos piensan, no teniendo
mas voluntad que la voluntad de dios, manifiesta a través del superior».

«El papel de mediadores de la voluntad de dios, cumplido por el
confesor, el director espiritual y el superior para con el novicio, deriva del
hecho extraordinario de que aquéllos, por el orden y por la gracia, son
otros Cristos y estan en lugar de éI»%°.

% Lug. cit., pp. 3-4.
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El resultado de esa formacion novicial de los “elegidos” fue el
militante, el cuadro y el directivo catdlico de la Espafia de la época,
con su perfil tipico. A saber:

a) La carencia de voluntad propia (la facultad mas elevada y
propia del individuo), con el freno consiguiente del desarrollo
de la propia intimidad®’;

b) Una inteligencia «abstracta y formal, estrictamente verbal,
como basada en las declaraciones de autoridad, libros
sagrados, libros de los fundadores, (...), y la tendencia
irresistible al pensamiento hecho, a la palabra escrita, al dicho
de autoridad, y a someter el propio juicio al juicio definitorio de
la organizacion»®;

¢) Una sensibilidad igualmente abstracta y formal, como
resultado de la sublimacion de los afectos humanos®;

d) Un tacto abstracto, frio e insensible, y unas carencias
afectivas en general®® que no pudieron compensarse con el

%7 «Los muchachos no son capaces de interiorizar los propdsitos sociales que generan la
voluntad; carecen de ella, y, lo que es aiin mas grave, carecen de intimidad, pues, si el
nifio desde pequeno, cuando todavia no tiene intimidad real, se habitia a descubrir su
interioridad a Jesus, por un lado, y, como consecuencia, al director espiritual, por otro,
no desarrolla, tampoco, un ambito propio de intimidad, esto es, de libertad y
responsabilidad, de iniciativa individual y de impulso creador; como resultado de este
proceso se malogra la personalidad del muchacho» (Educacion religiosa y alienacion,
pp- 28-29).

% Ob. cit., pp. 119-120.

® «En cuanto el militante tiene que aniquilar todo afecto humano (fuente real de todo
afecto y, por consiguiente, de todo sentimiento, de convivencia y dependencia social) se
ve obligado a transferir y sublimar sus sentimientos; a transferirlos de los hombres -de
las personas- a las cosas creadas por los hombres, obras de arte, imagenes piadosas,
estampitas, oraciones, lecturas piadosas, relatos fantasticos de santos en su lucha heroica
contra el demonio, etc.; y a sublimar los afectos de los hombres a Dios, a Jesus, a la
Virgen, a los Santos, a los Angeles Custodios que nos acompafan siempre; por tanto, se
podria calificar de formal, de abstracta, la sensibilidad de los militantes, capaces de
emocionarse ante una estampita del nifios Jests, y quedar indiferentes ante un nifio
sucio y desastrado» (Ob. cit., p. 120).

% «Las relaciones personales “reversibles”, significativas, a través de las cuales el
individuo influye y sufre la influencia de otras personas, no ejercen esa doble funcion
que les es normal, por la prohibicion de anudar afectos humanos y por la orientacion
aséptica y de distanciamiento de los superiores a los inferiores y de éstos entre si; las
desconfianzas creadas como procedimiento de control impiden a los individuos adquirir
un verdadero tacto humano, comprendiendo a los demas por simpatia, y les llevan a
adoptar una forma de trato abstracto, frio, insensible, dictado y condicionado por la
nocion dogmadtica y abstracta de caridad, que debe inclinar, inevitablemente, a la
hipocresia, a aparentar dignidad, impasibilidad, mesura y por encima de todo
distanciamiento, por parte del superior, y falsa humanidad y servilismo, por parte del
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esfuerzo de cada congregacion para «proveer a sus militantes
y cuadros de toda una serie de elementos representativos
para llenar el vacio real de personas, de seres humanos, de
afecto»®’;

e) Una personalidad malograda, carente de verdadera vida
personal y tendente a la infravaloracion y el desprecio del
hombre -sobre todo del no catdlico y del tibio-, como corolario
principal;

f) Un individualismo abstracto y perfeccionista, resultado de
«una mezcla explosiva de desprecio hacia los otros, hacia los
de la “calle”, hacia la plebe, la chusma, y la exaltacion
individual abstracta, ritual»®?;

g) Una individualidad, muy influida emocional e
ideoldégicamente, con algunos rasgos basicos caracteristicos:
la tendencia a confundir los problemas del creyente (del
individuo) con los del militante (de la organizacion); el ansia
por elevarse al nivel de los superiores, alimentada por la
experiencia de la propia sumision y por la imposibilidad de
renunciar a la propia individualidad; el perfeccionismo
personal; el conservadurismo politico; un sentido instrumental
del conocimiento; y una vision sesgada, ambigua y elitista de
la ciencia y de la técnica.

Con todo, los efectos mas perniciosos de la formacién novicial
sobre los jovenes al imponerse la nueva sociedad industrial tuvieron
un sesgo de clase caracteristico. La juventud burguesa de la clase
alta, minoritaria, pudo conectar, antes o después, con la realidad
social, al contar con el apoyo de la familia, la clase social y la
solidez real de su medio social particular en general. Aunque con un
coste personal bastante mayor, la de la clase media descubrio
también la realidad social, tras verse forzada a lanzarse al
mercado de trabajo y a competir duramente en él, trabajando al

inferior a la espera de asumir otro papel» (Ob. cit., p. 122).
1 Ob. cit., pp.120.
2 Ob. cit., p. 38.
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servicio del capital®®. Pero la de pequefia burguesia y la aristocracia
obrera salio, en cambio, bastante peor librada.

La educacion difusa en el capitalismo en expansion, con su
l6gica atomizadora, consumista y alienante caracteristica, envolvio
a los jovenes de esas clases menos privilegiadas como al resto.
Pero, en su caso, se hallaron ademas practicamente inermes ante
la influencia amplia, intensa y seleccionadora de los educadores de
sus colegios. Sus padres no podian ayudarles, porque su formacion
académica era nula y las relaciones y el tiempo para hablar con sus
hijos, escasos. Por eso mismo, trataron de compensar su
desarraigo cultural apoyandose en los compaferos mas maduros
socialmente y en los padres y hermanos del colegio. Pero, con un
coste final a pagar muy caro: casi todos tuvieron serios problemas
de identidad®; e incluso se convirtieron en un caldo de cultivo
idéneo para el desarrollo de la “personalidad agresiva” y del tipo de
gente sin el menor respeto al hombre y del derecho a la vida.

«En este momento histérico, comienzos de la década de los ochenta,
existen en la humanidad amplios estratos de poblacion (de hombres) con
una clara y despierta conciencia del respeto al hombre y a la vida, en
general, bien manifiesta en su preocupaciéon y en sus acciones de
protesta contra todo tipo de atentados contra la vida humana en no
importa qué lugar de la tierra donde se produzcan; existen también
amplios grupos de gentes que muestran menos sensibilidad frente a
todas las agresiones contra individuos o grupos, especialmente si los

% «Al final de los estudios, los jovenes de la élite dineraria pasan a ocupar puestos bien
remunerados en los negocios familiares, sin que se tenga en cuenta para nada su
aprovechamiento intelectual, mientras que sus compaieros {de la clase media}, menos
afortunados, son arrojados a la lucha de influencias para conquistar, con su dudoso
bagaje intelectual (un saber hacer y una experiencia muy deficiente), un empleo que les
permita sostener el tren de vida al que se habian acostumbrado al lado de sus
afortunados amigos. (...). Insensible, pero irremediablemente, estos jovenes se ven
obligados (con gusto) a convertirse en agentes del gran capital, dispuestos a llevar a
cabo todas las tareas poco limpias que les asignen e incluso irdn mas lejos, si el exceso
de celo puede ayudarles a mantener su dificil situacion» (Ob. cit., pp. 19-20).

* «Para cualquier observador de la realidad social es evidente la existencia de jovenes
universitarios con los estudios terminados, a medio camino o simplemente iniciados, y
muchos también que no han terminado el bachillerato, que manifiestan una notable
incapacidad para desarrollar sus relaciones personales mas alla de los estrechos limites
de tres o cuatro amigos (o amigas), embargados por la obsesion de no dejarse
manipular; jovenes que rechazan toda disciplina, toda obligacion, todo deber,
convencidos de que ellos no tienen compromisos con nadie, ninguna relacion de
reciprocidad; jovenes que sostienen que han venido al mundo sin haberles consultado y,
por tanto, estdn aqui para disfrutar, para gozar de los bienes existentes, ya sea a costa de
los padres, ya sea a costa de los organismos del Estado, o de quien sea. El sentimiento
de solidaridad no va més allé de los 2, 3 0 4 amigos, y s6lo mientras individualmente les
conviene» (Ob. cit., p. 39).
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agredidos pertenecen a razas, etnias o0 nacionalidades distintas o
alejadas de la suya; existen, finalmente, minorias -parece que, de
alguna manera manipuladas o teledirigidas por “centros sociales de
poder’- capaces o dispuestas a llevar a cabo asesinatos de individuos o
de grupos, frecuentemente de una manera indiscriminada, y como si de
una manera rutinaria se tratara».

«Parece obvio que (...), si el comportamiento individual es consecuencia
de (...) la educacién (esto es, el conjunto de influencias canalizadas por
la familia, la clase, las iglesias, los partidos, los medios de comunicacion
de masas, todas ellas fuertemente tedidas de pasidn), surge
inmediatamente la sospecha de que los asesinos mesianicos, los
asesinos sembradores de terror, los profesionales asalariados
(mercenarios), asi como las industrias y beneficiarios, politicos,
industriales, mafias, traficantes de drogas, etc., se reclutan en
determinadas capas sociales, faciles de sefalar; y en su mayoria se
educan en un tipo de centros docentes, caracterizados por una filosofia
educativa, pedagogica, muy determinada, patologicamente o
teratolégicamente combinada con la manipulacidon publicitaria o
parapublicitaria®®»*.

IV. Educacién para la democracia en la Espana
industrial capitalista y democratica

Hasta los afos sesenta del siglo XX, Espafia fue una sociedad
basicamente agricola, con tres o cuatro enclaves industriales
importantes, una rigida estratificacion social, una incomunicacion
entre sus clases sociales reforzada por la “revolucion” liberal (que
llevd al estancamiento de los pequenos labradores de la mitad norte
peninsular y desatdé el “hambre de tierras” de los jornaleros
agricolas de la mitad sur) y dos culturas muy distintas: la cultura
letrada de la clase media tradicional, limitada al campo literario, y la
cultura oral popular, que abarcaba todos los aspectos de la vida
humana.

«En una sociedad asi caracterizada existian dos culturas: la cultura

{literaria} de la clase media, la Unica que, realmente, dominaba sus
instrumentos (lectura, escritura, calculo, el disefio, capacidad de

* «Una cosa es la publicidad directa destinada a dar a conocer mercancias y servicios, y
otra cosa es la publicidad difusa, aparentemente, no intencionada, como las peliculas,
los telefilms, los reportajes sobre personas célebres (los héroes del consumismo) en
cuyas tramas y desenvolvimiento, de manera normal y rutinaria, consumen y usan las
mercancias y servicios mas sofisticados, demostrando a los espectadores como se vive
bien. Este vivir bien resulta de la posesion de lujosos apartamentos bien instalados,
muchos vestidos, coches imponentes, bebidas de moda y caras y, sobre todo, ese vivir
sin esfuerzo, como si la existencia consistiera en disfrutar de todos los bienes sin
trabajo». (Nota de E.T.).

% Ob. cit., pp. 11-13.

63



abstraccion, etc.), y la cultura popular, la cultura transmitida oralmente.
Es decir, existia la cultura letrada, acumulada y transmitida por la clase
media de la que participaban también, en cierto grado, los miembros
menos conformistas de la clase alta, de la aristocracia (...) y, sélo en los
aspectos mas operativos e instrumentales, (...) la pequefia burguesia y
la reducidisima clase obrera urbana. (...). Quienes quedaban fuera del
alcance de la cultura literaria no, por eso, carecian de cultura: eran los
portadores y sostenedores de la milenaria cultura popular, muy variada
y diversa, segun las regiones y comarcas de nuestro pais (...), {que}
conformaba las conciencias y les proporcionaba contenidos»®’.

Ese dualismo cultural tradicional de la sociedad espafiola
desaparecio en pocos afnos, tras el cataclismo final de la Guerra
Civil, al convertirse aquélla en una sociedad capitalista industrial,
con la mercantilizacion de la cultura material y la colonizacion
universal de las conciencias por la publicidad industrial y comercial,
los medios de comunicacién “de masas y para las masas” y la
nueva industria de “la cultura” espiritual en general®.

«La separacién entre cultura popular (que, como es logico, abarcaba
todos los aspectos de la vida humana) y cultura literaria, letrada (que, en
realidad, solo afectaba a la cultura “espiritual”, arte, literatura, ciencia,
etc., pero no a la cultura material, base de la sociedad, que lo era la otra)
persistio hasta que el desarrollo del capitalismo produjo, como
consecuencia, las grandes conmociones emigratorias, el aumento de los
ingresos personales y la expansion de los medios de comunicacion de
masas, en especial, de la televisidn. La expansion de este medio de
comunicacion por todo el pais y el desplazamiento de miembros de la
familia a las grandes ciudades y zonas industriales, la mayor frecuencia
de los viajes a ciudades de mayor poblaciéon permitieron o facilitaron la
difusion de las formas de vida urbana a las zonas rurales»®.

«Todos los dominios de la cultura fueron removidos y transformados,
tanto en la creacién como en la difusibn y consumo. En cuanto a la
cultura material, el sistema capitalista fabril arruina y elimina a
centenares de miles de pequefios productores artesanos y la produccion
de mercancias es sometida a la produccion en masa de grandes series,
a una creciente uniformidad a fin de mantener la maxima rentabilidad del
capital empleado. Pero la produccion en grandes series requiere un
mercado adecuado, esto es, una poblacidon con el gusto uniformizado
para consumir esas grandes series que lanza al mercado el sistema
fabril (industrial) capitalista. (...). Con la justificacion de la necesidad de
dar a conocer a los ciudadanos los nuevos productos y sus cualidades,

7 «Familia y educacion en un contexto de clase obrera», en M. Fernandez
Enguita (ed.), Marx y la sociologia de la educacion (Madrid, Akal, 1986, pp. 393-
409), pp. 393-394.

* Eloy Terron estudi6 los origenes de esta ultima en sus «Notas sobre la formacion de la
industria americana de la culturay (Cien arios después de Marx, Madrid, Akal, 1986, pp.
645-655).

* «Familia y educacion en un contexto de clase obrera», p.404.
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los medios han conseguido “colonizar las conciencias de toda la
poblacién”, pues modelan sus gustos y sus deseos. Como declaraba un
magnate de la prensa britanica: “publicaba periddicos para decirle a la
gente qué deberia desear y qué debera pensar’. Si hoy la prensa no
puede decir lo mismo, los “medios audiovisuales” en cambio si pueden
decirlo, porque han conseguido encandilar a las gentes tras haber
captado a través de los “relatos iconicos”, del relato filmico, la atencion y
la imaginacién de toda la poblacion. La cultura {espiritual} se ha hecho
industria a través de los omnipresentes medios de comunicacion de
masas y para las masas»'®.

En esas nuevas condiciones historicas, la crisis del sistema
de ensefanza tradicional fue inevitable y llevo en los afos setenta a
la confrontacion entre «las fuerzas que propugnan el mantenimiento
del sistema educativo propio de la sociedad agricola y atrasada de
la que acabamos de salir»™" y los partidarios de «la reforma en
profundidad de nuestro sistema educativo a fin de adecuarlo a la
formacion del ciudadano de la sociedad democratica»'®. Como lider
democratico de los profesionales de la ensehanza, Eloy Terron
defendié entonces activamente, en escritos, conferencias y otras
intervenciones publicas, esa “Alternativa Democratica para la
Ensefanza”, hasta que la jerarquia eclesiastica y los empresarios
de la ensefanza privada volvieron a blindar legalmente sus
intereses'®; y, posteriormente, continué ocupandose de la
educacion para la democracia en la Espafia capitalista industrial y
democratica, desarrollando algunos temas previos de forma ya mas
puntual. Por lo demas, su vision sobre la educacion para la
democracia en la Espafia capitalista industrial y democratica puede
exponerse sintéticamente centrandose en cinco temas basicos; a
saber: el sujeto, las metas, los agentes, los contenidos y el método
de la educacion.

1. ¢A quién hay que educar?: A las masas, con una nueva
actitud educativa y en sustitucion de la instruccion de las
minorias rectoras en la sociedad tradicional;

2. ¢Para que hay que educar?: Para la democracia industrial
capitalista, con el fin sobre todo de posibilitar la adaptacion e
impedir la marginacion de la infancia y la juventud de las
clases sociales subalternas mediante el esclarecimiento de los

% «La cultura popular», mimeo {s.f.}, 2 pp.

" «Sobre el futuro de nuestro colegio»; p.2 {La paginacion de las citas relativas a
manuscritos y textos mimeografiados incluidos en esta antologia de textos es la
correspondiente a los mismos).

2 Lug. cit., p. 8.

% Con la redaccion del articulo 27 de la Constitucion de 1978 y los acuerdos
preconstitucionales entre la Iglesia Cat6lica y el Estado espafol de enero de 1979.
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factores socioculturales que desorganizan la conducta y la
reconstruccion de la unidad de la conciencia, como verdadero
sentido de la enseffanza en las nuevas condiciones historicas;

3. ¢Quién tiene que educar?: Los profesores de la ensefianza
primaria y secundaria, con la cooperacién activa de los padres
y el liderazgo del profesorado humanista, racionalista y
demdcrata;

4. ;En qué hay que educar?: En un esquema cientifico del
universo y de la sociedad y en las normas morales deducidas
del mismo, como clave curricular y plano ideal para orientarse
en la democracia industrial capitalista;

5. ¢ Como hay que educar?: Seleccionando un esquema teorico-
general de la ciencia a transmitir, facil de asimilar y que dote
al alumno de un medio eficaz para recoger y elaborar nuevo
conocimiento; privilegiando la comunicacion verbal, como
clave de la docencia; incitando a la lectura, como garantia del
acceso universal a las fuentes del conocimiento; y
reorientando la funcidn tradicional del examen, completandola
con sus nuevas funciones académicas.

i De la instruccion de las minorias
rectoras a la formacién de las masas para la
democracia

La experiencia de Eloy Terron como maximo representante de los
profesionales de la ensefanza durante la transicién a la democracia
le proporciond una leccion politico-educativa muy basica: ante la
reforma de la educacion, debe extremarse la prudencia,
garantizando su continuidad histérica, al renunciar a reformar el
sistema de ensenanza en su totalidad, conservando lo que siempre
ha sido eficaz e introduciendo los cambios que impongan los

nuevos condicionamientos socioculturales'.

Asi, en relacion con el sujeto de la educacion, insistio, ante
todo, en la necesidad de dos cambios trascendentales:

1. La sustituciéon de la instruccidn tradicional de las minorias
rectoras por la educacion de las masas para la democracia
industrial capitalista, garantizando la adaptacién social de la

1% «Entonces aprendi a ser cauto en el terreno de las reformas en educacion, en el que
parece mas sensato podar las partes viciosas del sistema, pero no aquellas que la
experiencia avala como sanas, mas que edificar todo el sistema de nuevo» («Entrevista
con Eloy Terrén..., p. 16).
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infancia y la juventud sin grandes tensiones psiquicas, y

obviando asi los costes terribles de la marginacion'®;

2. El desarrollo de una nueva actitud educativa por parte de los
educadores, como garantia sine qua non de ese viraje
politico-educativo crucial.

Por de pronto,

«ya no se trata de seguir educando a las minorias dirigentes de la
sociedad, como propugna la derecha, sino que se trata de educar a las
masas, a los hijos de los trabajadores asalariados (con mucho la parte
mas numerosa de la poblacion), a los hijos de la pequefia burguesia
(clase media baja) para que vivan en una (...) sociedad industrial
democratica y capitalista, (que) exige una educacién nueva, ya que, su
tarea capital, determinante, es la adaptacion del individuo (del nifio, del
muchacho, del joven) a las nuevas condiciones sociales»'®.

Para saber a quién debe educar, el profesor necesita
entender dos procesos basicos:

1) El condicionamiento del desarrollo de la personalidad del nifio
o del muchacho por el propio medio sociocultural en general y
por su accion como educador en particular;

2) La ontogénesis de la persona a partir del organismo animal y
los condicionamientos socioculturales del individuo.

«El educador tiene que tener muy claro (...) a quién educa: el educador
tiene que conocer (...) al nifo como individuo en desarrollo, que esta
pasando de la pura inermidad a la autonomia (...) mediante la
“interiorizacion” individual de la cultura, constituida por la acumulacion
organizada de la experiencia conquistada por la humanidad: en el nifio
hay como dos naturalezas, la animal, biolégica, que también tiene su
propio desarrollo mediado, fundamentalmente, por la alimentacion, y la
naturaleza intelectual, que se inicia a partir de cero, que se “nutre” de
elementos fragmentarios llegados (...) de la sociedad que
paulatinamente (...) se van acumulando y constituyendo la conciencia o
subjetividad del individuo, y que, llegado un momento de esa
acumulacién, se organizan en un todo que de alguna manera refleja el
medio en que vive el individuo. (...). El educador se enfrenta, por asi
decirlo, a dos procesos ontogenéticos: el proceso bioldégico con sus
leyes, y el proceso intelectual con las suyas; por eso, tiene que conocer,
sobre todo, las leyes del proceso de desarrollo intelectual, saber como

tiene que obrar»'?’.

15 «Posiblemente la mayoria de las neurosis que se producen en los paises capitalistas
mas avanzados tengan su causa en las dificultades que experimentan los individuos para
adaptarse y en la angustia que la incertidumbre acerca de su futuro genera» («Educacion
y sociedady, p. 8).

%6 «Sobre el futuro de nuestro colegio», p. 2.

17 «Componentes del saber de todo educador: el conocimiento de la sociedad, clave
fundamentaly, pp.1-2.
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Por lo mismo, también tiene que saber como condiciona la
sociedad al individuo que tiene que integrarse en ella, qué tipo de
personalidad debe fomentar él como educador y con qué
conocimientos puede contribuir para que se desarrolle firme y
equilibradamente.

«Hay que formar al nifio para que llegado a adulto se inserte, se instale
comodamente en la sociedad en la que tiene que ganarse el pany en la
que debiera de realizar su personalidad con un minimo de tensiones y
de esfuerzos de adaptacion posibles. Para conseguir una personalidad
con tales rasgos caracteristicos, los educadores debieran conocer la
sociedad; conocerla de verdad, en su realidad determinante y efectiva:
primero, para tener una nocion clara de qué tipo de personalidad
debieran cooperar a desarrollar en sus alumnos y con qué
conocimientos debieran dotarlos para que constituyeran el soporte de su
adaptacion al medio social; y, segundo, para saber cdmo esa sociedad
esta ya, viene ya, conformando las personalidades de los muchachos y a
través de qué mecanismos, tan variados, tan poderosos, en las sociedad
industriales modernas. Confesadas o no, estas son las lineas generales
que han orientado la educacion ciudadana en todos los tiempos»'%.

Para formar a las masas para democracia, el educador tiene
que prestar una atencion especial a los condicionamientos
individuales y socioculturales del nifo, autocontrolarse como
educador y acertar a motivar al muchacho, convencido de la
igualdad natural de todos los hombres, pero siendo igualmente
consciente de que la actitud intelectual de la infancia y la juventud
esta estrechamente condicionada por la heterogeneidad
caracteristica de los condicionamientos socioculturales de las
diversas clases sociales.

«Al formar para la convivencia democratica, el profesor tiene que

atender, fundamentalmente, a los condicionantes y situacion del nifio

para descubrir nuevas formas para motivarlo. En estas condiciones tiene
que atender, con preferencia, al nifio y a las consecuencias de su accion
sobre él; el ensefante tiene que ejercer un control constante sobre su
acciéon sobre el nifio; pero el profesor no puede autocontrolar su propia
accion formativa si no posee conocimiento de la situacion y condiciones
individuales y socioculturales del nifio. Todo lo cual lleva a la conclusion

de que el profesor viene obligado, al menos en los niveles inferiores del
sistema educativo'®, a conocer las condiciones socioculturales de los

% Educacion religiosa y alienacion, p. 113.

1 En realidad, el conocimiento de los condicionamientos socioculturales de los distintos
grupos de alumnos es igualmente util en la ensefanza superior: «Continuando con las
dificultades propias e inherentes a la comunicacion, el profesor tiene que saber que unos
40 6 50 alumnos proceden de distintos medios geograficos y familiares. En el pasado, el
alumnado era mucho mas uniforme, porque a la universidad solo llegaban los hijos de la
clase media, y era en la familia donde recibian su inicial formacién -cultural;
actualmente, los alumnos proceden de medios sociales muy diversos: clase media baja,
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ninos de cada clase social, en especial las de los nifios de la clase
trabajadora asalariada y las de los nifios de la pequefia burguesia (clase
media baja). El profesor tiene que partir del supuesto implicito, basico de
toda democracia, que todos los nifios estan igualmente dotados para
asumir el conocimiento general y el manejo de los instrumentos de la
cultura (que son igualmente capaces), pero estar asimismo totalmente
convencido de que el nivel de conocimientos, de habitos y, sobre todo,
de relaciones personales es diferente en los nifios de las diferentes
clases sociales, y que, por consiguiente, es completamente distinta la
apetencia de conocimiento y de racionalidad»'"°.

Es mas. También tendria que saber que esa situacion
desigual de partida ante la cultura intelectual se agrava ademas con
el sesgo de clase propio del medio escolar y sus efectos sobre unos
y otros alumnos. A saber: dificultades académicas, problemas de
identidad y dafos frecuentes en la autoestima, en el caso de los
hijos de la clase trabajadora, la pequefia burguesia o los
trabajadores por cuenta ajena, por la disparidad objetiva entre su
cultura de clase y la cultura escolar;, y aprendizaje escolar,
reforzamiento de la identidad y aumento del respeto propio y ajeno,
en el de los hijos de la clase media tradicional, por la afinidad de su
cultura familiar y la cultura escolar. No en vano la clase media
tradicional ha sido siempre la clase que “da el tono de la
universalidad”, en virtud de su dominio del sistema de ensefanza
como un dispositivo cultural eficaz para garantizar el empleo y el
estatus social de sus vastagos y para reproducirse, en definitiva,
como una clase social privilegiada.

« {En el caso de la clase media}, el saber sirve s6lo para conseguir un
empleo bien remunerado, para mantener la consideracion social y el
aprecio que corresponde a la familia. (...). Los nifios de clase media
aprenden siempre, reciben conocimientos, actitudes, principios, valores
para funcionarios, médicos, ingenieros, abogados del Estado,
inspectores de prisiones, etc. Estan aprendiendo constantemente porque
sus padres son “cultos”, los amigos de sus padres son “cultos”y algunos
muy influyentes lo apreciaran cuando se presenten a una oposicion. (...).
Todo lo contrario que a los hijos de la clase media les ocurre a los hijos
de los trabajadores, a los hijos de los tenderos, duefios de restaurantes,
peluquerias, etc. Los hijos de estos trabajadores no saben para qué

una gran variedad de familias de trabajadores autonomos (que trabajan y regentan su
propio negocio), hijos de empleados (trabajadores de “cuello blanco™), de obreros
especializados, etc. La iniciacion cultural de estos adolescentes empieza en la familia
(no siempre, existe la guarderia), prosigue en la escuela y en un instituto o colegio,
religioso y en algun caso laico. Para el profesor universitario es importante saber si sus
alumnos han estudiado en centros privados o en un instituto, debido a que en muchos de
¢éstos se sigue un tipo de formacion similar a la universitaria» («Teoria del exameny, p.
6).

«Sobre el futuro de nuestro Colegioy, pp. 9-10.
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estudian, aunque en los colegios religiosos, en los institutos y después
en la Universidad les dicen que tienen que estudiar y tienen que
aprender, y piensan que poseer conocimientos es importante, que hay
que dominar un campo de conocimientos, y que no solo saben sino que
piensan. De estos estudiantes puede salir algun que otro cientifico. (...).
Cuando el hijo de un minero o de un campesino pobre ha recibido una
formacion académica, tipo clase media, entra en posesion de un aparato
conceptual de analisis y de sintesis, poderoso y eficaz. Los resultados
dependen de a qué se apliquen»'"".

ii. Factores socioculturales que
deforman la conciencia y reconstruccion de la
unidad de ésta, como verdadero sentido de la
ensenanza

En segundo lugar,

«el educador tiene que tener muy claro para qué educa, lo que exige
conocer la sociedad en la que se va a insertar el nifio como adulto, y en
la que va a realizar su vida y realizarse, desarrollar su personalidad;
tiene que saber, ademas, que la sociedad (esto es, el medio humano,
del que el propio educador forma parte) es basicamente determinante,
condicionadora, y que el educador tiene que cooperar de modo
‘consciente” en esa funcion condicionadora, pero orientada
cientificamente: él debe sentirse un “condicionador” (tal es el cometido
fundamental del medio) que opera con direccion, con sentido»'"2.

Por de pronto, en la democracia industrial capitalista los
hombres se enfrentan con problemas nuevos que exigen otra forma
de educacion y que unicamente se pueden superar con un nuevo
tipo de conciencia que solo la ensefianza -como educacion
especializada'"*- puede producir. Problemas tales como éstos:

1. La complejidad creciente de la produccion, el comercio y otros
servicios, que requiere hombres equipados con un
pensamiento muy abstracto, reflejo riguroso de la realidad, v,
al mismo tiempo, operativo y capaz de enfrentarse con
situaciones rapidamente cambiantes;

2. La transformacion cualitativa de la vida urbana y de sus
relaciones sociales, muy diversificadas, frecuentes vy

""" «Contenidos originales de clase en la poesia de Carmen Sotomayor», pp. 1-2;
este texto es un estudio del caso particular de una hija de mineros, paisana de Eloy
Terron.

2 «Componentes del saber de todo educador...», p. 3.

'3 «La educacion especializada, esto es, la ensefianza, es una relacion que se dirige
intencionalmente a enriquecer, modelar, organizar, etc., la conciencia del nifio; de una
manera casi general esta educacion tiene un propdsito claramente ordenador, racional»
(«La educacion en la sociedad democratica y la alternativa de la ensefianzay, p. 66).
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complejas, que precisan una conciencia rapida y agil, con
gran capacidad de abstraccion;

3. El flujo creciente de sensaciones y percepciones con el
cambio constante y la complejidad creciente de los diversos
elementos del medio, que el individuo tiene que ordenar e
integrar;

4. El ejercicio cada vez mas frecuente de la iniciativa en el
trabajo, la familia, el ocio y la participacion politica (sin la que
no hay democracia), que exige capacidad de reflexion y
conocimientos objetivos, si el individuo quiere evitar ser
manipulado en los diversos aspectos de la vida.

De ese tipo de cuestiones, la que exige cambios mas
radicales en la conducta de los individuos es la democracia real
-que implica a las masas en la discusion y en la toma de decisiones-
puesto que incide muy directamente en las relaciones del individuo
frente a los otros, frente al conocimiento y en la organizacion del
propio pensamiento. Solo la democracia obliga a escucharse unos a
otros, a entender las razones de los demas, a comprender sus
puntos de vista y a reconocerles como iguales, como personas que
frecuentemente tienen ideas tanto o mas claras que las propias. De
ese modo se aprende a respetar a los demas como personas: solo
respetamos a aquellos en los que descubrimos algun valor o
creemos que lo poseen. Pero la democracia lleva también al
enriquecimiento del propio pensamiento y a su depuracion, al
aprender a exponerlo -lo que requiere estar informado y tener
iniciativa-, superando los particularismos que condicionan la
conciencia individual y haciéndolo mas general y objetivo. Y,
ademas, fuerza al persuasor a formular l6gicamente y con ideas
claras y palabras exactas el objetivo que propone; y a la audiencia,
a escuchar atentamente, seguir punto por punto la argumentacion,
contrastarla con la informacion y los intereses propios y decidir
finalmente entre adherirse a la propuesta o rechazarla.

Sin embargo, en esa misma sociedad industrial capitalista y
democratica todo parece conjurado para frenar cualquier intento de
conseguir una educacion disciplinada, coherente y racional de la
infancia y la juventud. Las estructuras basicas de esa sociedad
aparecen tanto mas ocultas cuanto mas complicadas son. Sus
instituciones, organizaciones y actividades se orientan en su mayor
parte a conseguir la adaptacion mas plena, satisfactoria vy
econdmica de los individuos al orden establecido, de manera que
no se sientan coaccionados, sino libre y voluntariamente
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entregados; y de modo que el que no se adapta se convierte en un
marginado. De hecho, las condiciones generales de vida, el
consumo, el empleo del ocio y la masa ingente de informacion que
incide sobre el individuo determinan, en gran medida, su vida,
comenzando por la competencia entre los diversos centros de poder
(el Estado, las iglesias, los partidos politicos, las grandes empresas,
etc.) para modelar en su favor las conciencias de los nifios, los
jovenes y los mismos adultos, bajo la hegemonia de los grandes
centros de poder industrial y comercial.

Esa hegemonia de los grandes centros de poder industrial y
comercial descansa en dos soportes firmes y estrechamente
interrelacionados: la aceleracién intensiva del mercado y la
productividad, en el campo de la cultura material; y el imperio de la
publicidad comercial e industrial -la “industria de industrias”, gracias
al desarrollo del sistema de comunicacion poderoso y unidireccional
de los grandes medios de comunicacion de masas y de la industria
de la “cultura”, el ocio y el entretenimiento, en el dominio de la
cultura espiritual. De modo que, mientras con el primero se
proporcionan mas y mas cosas Yy otras mercancias que hacen
agradable la vida y dan prestigio, con el segundo se produce el
hombre necesario para consumirlas.

Como es sabido, el modo de producciéon capitalista no se
guia por las necesidades sociales y el interés general sino por la
|6gica de la competencia y la expansion del capital: sustituye a los
trabajadores por las maquinas, con la quiebra consiguiente del
sentido del trabajo; los disciplina bajo la amenaza del paro y el
subempleo; y crea los consumidores de sus mercancias,
convirtiendo el consumo en una nueva forma de religion, y la
publicidad mercantil e industrial, en su profeta. Con la publicidad se
ensefna como se disfruta de las cosas, como se usan los diversos
aparatos, cOmo se goza de unas vacaciones y hasta como se
puede adquirir cosas sin pagarlas inmediatamente. Pero la
publicidad por si sola no basta para crear una audiencia. Esta la
atraen los medios de comunicacién y la industria de la “cultura”, al
equilibrar la publicidad con la informacion y el entretenimiento e
introduciendo contenidos de calidad. Con lo que se garantizan, en
definitiva, la realizacién de la produccion y las ganancias del capital.

«Existen esfuerzos practicos, y también tedricos, dirigidos a quebrantar
cualquier resistencia de parte de la gente para ahorrar (hasta disponer
de recursos para comprarlas) y, sobre todo, a encarifiarse con las cosas,
hacerlas durar y no renovarlas (...). Entre los esfuerzos practicos y los
tedricos, lo que se pretende es predisponer a los individuos para que, sin
resistencia, consuman lo que se les “eche”, lo que se les indique a través
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de los medios de comunicacion de masas. La publicidad directa e
indirecta es el nuevo y poderoso profeta de la nueva forma de religién,
en la que el cielo esta representado por el consumo; el que se porta
bien, trabaja con ahinco y se adapta a las exigencias del negocio, recibe
su premio en el consumo satisfactorio; por el contrario, al que infringe la
ley (consumir y no pagar, disfrutar sin corresponder con su esfuerzo,...)
le espera la policia, el juez y la carcel. (...). La publicidad (con el
consiguiente desarrollo de los medios de comunicacion de masas) y la
industria de la “cultura” (mas bien se debiera decir “subcultura”)
constituyen dos rasgos de caracter dominante y pudiera afirmarse
definidores de la sociedad capitalista, industrial y democratica, hasta el
punto de que bien pudiera hablarse de estas sociedades como
sociedades informadas, sobreinformadas, casi cientificamente
deformadas»'".

La incitacion al consumo y la “opulencia significativa” aparente
son ciertamente los dos efectos mas sugestivos y contradictorios de
la democracia industrial capitalista: se fomenta, desde la infancia, el
deseo de disfrutar de todo, sin preocupaciones ni deberes de
ningun tipo, dando la impresion -sobre todo a los jévenes- de que se
ofrece la felicidad sin contrapartida alguna'®; y se aisla al individuo,
desde nifio'"®, desorganizando su conciencia con el predominio
masivo de la informacion sobre la experiencia y con la
sobreinformacion consiguiente'"’”. Pero esos dos efectos no son los
unicos.

De hecho, la economia libre de mercado parece la droga que
lo corrompe todo. Presenta todo objetivo empresarial como licito,
sin que quepa ninguna protesta, puesto que la libertad es total: el
gue no quiera una mercancia, por sus influencias degradantes, que

"4 «Familia y educacion en un contexto de clase obrera», pp. 399-400.

"5 «Las grandes empresas capitalistas (...), necesitadas de forzar el consumo, estin
fomentando en las gentes, y muy especialmente en los nifios, deseos e inclinaciones a
disfrutar de las cosas aqui y ahora (...). Esta permanente incitacion al disfrute
quebranta todos los esquemas, sobre todo cuando las cosas aparecen tan sugestivas a
través de la television y de las revistas populares ilustradas, en las que, frecuentemente,
se presentan las cosas mas bellas y atractivas de lo que lo son en realidad. (...)» (Lug.
cit., pp. 398-399).

" «La escuela, primero, la iglesia, después, y la familia, finalmente, son los tres cauces
que proporcionan al nifio informacidén organizada; pero el 80% de la informacion del
nifio lo recibe de la TV y debe afectarle profundamente, porque esta pensada y
calculada para que cause el mayor impacto» («Sobre el futuro de nuestro colegio», p.
2)).

"7 «La informacion que incide sobre cada individuo es excesiva, hasta el punto de que
los hombres no pueden interiorizarla, clasificarla, ordenarla, de manera que la
informacion, de ser un elemento insustituible de racionalidad, se convierte en un factor
de desorganizacion y de envilecimiento de los que la reciben, de degradacion de las
conciencias individuales» («Familia y educacion...», p. 401).
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la deje. Incita a la gente a cambiar (viajar, ver cosas nuevas, caras
distintas, recorrer apresuradamente paises y ciudades, etcétera) y a
renovar todo consumo constantemente, para ser feliz: jUsese y
tirese! Inculca la creencia general en el cambio constante y
universal, renovando rapidamente los objetos de consumo vy las
tecnologias, cuando se llevan doscientos afos largos de revolucion
tecnoldgica sin que se haya modificado la estructura basica de la
sociedad'®. Lleva al predominio de los medios audiovisuales frente
a la lectura, y al de la imagen frente a la palabra hablada, cuando
ésta es el estimulo mas significativo para el hombre y para el nifio
en particular. Bordea la criminalidad cuando la publicidad se dirige a
la infancia'”®. Potencia una juventud que -sin haber asumido
responsabilidades familiares ni haber entrado aun en la “espiral del
prestigio social’- cuestiona todo tipo de autoridad, rebelandose asi
indirectamente contra la férrea disciplina del mercado de trabajo y
su inevitable destino laboral. Fomenta la fragmentacion de la
conciencia, el egoismo, la vanidad y el rechazo del amor, el
altruismo, la solidaridad y la generosidad en el individuo, y la
rivalidad y la envidia consumistas dentro de cada estrato social'®. Y
exalta toda una serie de valores contradictorios con los mas
estimados del pasado: la satisfaccion y el goce inmediato de cuanto

18 «La sociedad tecnologica lleva doscientos afios cambiando aparentemente de forma
acelerada, pero no es mas que un cambio aparente y superficial que afecta al mercado y
a la productividad y no a la médula de la sociedad, es decir, las relaciones de propiedad
y las relaciones sociales» («Entrevista con Eloy Terron...», p. 19).

19 «El esfuerzo principal para aislar al individuo y despertar su egoismo individual e
insolidario, sin duda el méas peligroso, es la publicidad dirigida a los nifios y a los
muchachos. Aqui las cosas se adentran en la irracionalidad y la delincuencia. Esta
cuestion debe ser considerada bajo diferentes motivos:

a) la publicidad dirigida a nifios pequefios, quizés, de cuatro a seis u ocho afios o
mas, bordea la delincuencia por incidir en conciencias en formacion, que no
pueden reaccionar;

b) rompe la tendencia educativa de la familia, porque los padres se veran obligados
a tener en cuenta los deseos espurios de los nifios en contra de los propdsitos
familiares;

c) alienta y refuerza las tendencias egoistas irracionales de los nifios» («El hombre
y la cultura bajo el capitalismo», en La cultura y los hombres, Madrid,
Endymion, 2001, pp. 171-193; p. 182).

120 «La publicidad industrial, comercial del capitalismo se planted objetivos totalmente
nuevos (...): fragmentar al maximo los contenidos de las conciencias, romper cualquier
tipo de resistencia ética y moral (...) y (...) aislar a los individuos, quebrantar toda
relacion colectiva, liberar a los individuos de posiciones o aptitudes organizadas,
despertar el objetivo individual. (...). Cuando la publicidad se dirige a personas de una
formacion intelectual y de una posicion econdmica parecida, el objetivo de la publicidad
es despertar la rivalidad de los individuos: quién tiene el mejor coche, la mejor
vivienda, el video mas avanzado técnicamente. (...)» (Lug. cit., p. 181).
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ofrece el mercado; el disfrute de las cosas sin preocupaciones ni
deberes de ningun tipo; la “espontaneidad”, entendiéndola en
estrecha relacion con la iniciativa personal y desde una concepcion
muy limitada de la libertad; la liberacién de todo condicionamiento,
con desprecio de las normas de convivencia, hasta descender al
nivel puramente sensorial, empirico; una aparente tolerancia para
bastantes acciones hasta hace no mucho tiempo severamente
reprendidas; y -como valor hegemonico- la permisividad social,
hasta con actos que bordean el delito, mientras se refuerza la
policia para que no haya ningun cambio real.

Como resultado de esa educacién difusa’™, se difunde una
concepcion puramente mercantil de la personalidad, basada en la
sustitucion del ser por el tener y en total contradiccion con el
respeto a la vida y al hombre como valor fundamental,
condicionando decisivamente la formacion y el desarrollo de la
personalidad de la infancia y la juventud. Asi, en los paises
capitalistas mas avanzados, acaba llegandose a un punto en que la
educacion aparece como un grave problema social, con resultados
alarmantes. Aumenta notoriamente la juventud que rechaza la
ensefanza y el trabajo, exigiendo todos los derechos sin la
contrapartida de las obligaciones y cuestionando todo tipo de
autoridad'®. Cada vez hay mas los nifios que crecen sin el afecto
solicito de sus padres (base del aprendizaje del amor) y con el
estimulo de la incitacion constante al consumo, como nueva
especie de cielo; que tienen que limitarse a contemplar la felicidad
de los otros porque carecen de dinero (aparentemente, por la
tacaferia de sus padres); y que buscan consuelo en sus iguales de
las pandillas de la “sociedad de las esquinas”. Y, todo ello, mientras
se multiplican las manifestaciones de conductas desorganizadas

2 «La educacion difusa se refiere a las influencias condicionadoras recibidas a través de
las relaciones sociales, pero que carecen de intencionalidad educativa de parte del que
ejerce la influencia» («La educacion en la sociedad democratica y ...», p. 66).

22 «En las sociedades industriales capitalistas avanzadas este clima ha calado tan
profundamente en los jovenes que ha creado en ellos la impresion de que la sociedad les
debe todas las satisfacciones sin esfuerzo ni obligaciones, y que, por lo tanto, todo
esfuerzo para educarse, prepararse para insertarse en la actividad productiva social, es
opresion, represion, etc. La “espontaneidad” (con razén entre comillas) y la liberacion
de todo condicionamiento han adquirido tal prestigio y vigencia que los padres de una
cooperativa de ensefianza alientan a sus hijos a no tener en cuenta las reglas
gramaticales, especialmente las ortograficas, por su cardcter represivo de la
“espontaneidad” del nifio. Cuando se llega a extremos como éste no tiene que extrafar
que los jovenes rechacen abiertamente lo que constituye la clave de toda represion,
aquello que anula toda espontaneidad (;?): el trabajo; que rechacen todo lo que implica
esfuerzo, disciplina, dedicacion atenta» («Familia y educacion...», p. 407).
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(gravedad de la delincuencia juvenil, amoralismo, indisciplina, falta
de sensibilidad humana, etcétera) y se achata el nivel intelectual de
los estudiantes al concluir los distintos grados académicos.

En el caso espanol, ese estado critico de la educacion vy la
incertidumbre sobre su superacion viene agravado por la falta de un
analisis serio de los factores que deforman y desorganizan la
conducta y de sus efectos sobre la infancia y la juventud, cuando
son precisamente los que mayores problemas y dificultades
presentan en el proceso educativo. En parte, porque los medios
intelectuales -comenzando por los partidos politicos y las iglesias-
extreman en exceso la prudencia al criticar a los jovenes; y, sobre
todo, porque la llegada brusca y tardia al estadio industrial dificultd
aqui especialmente, a la gente en general, la conciencia plena de la
crisis de la educacion y de sus causas. Por eso, la alarma social
pone el acento principal en las manifestaciones formales del
inconformismo juvenil (pelo largo, barbas, convergencia de los
sexos en el atuendo, uso de ropas masculinas por las muchachas,
ruptura del ciclo de las modas, exhibicionismo en el vestir y en las
manifestaciones amorosas, etcétera); o se recurre a la vieja tactica
conservadora de cargar los vicios sobre los individuos (siempre es
mas sencillo echar la culpa a los padres que al funcionamiento de la
sociedad actual), si se busca una explicacion.

En el medio escolar, concretamente, «los chicos no respetan
al profesorado por su sabiduria, porque el constante zarandeo del
“‘modelo” se lo impide, ni por sus virtudes, ni menos por el afecto
que los profesores pudieran despertar en los nifios»'. Los
profesores no quieren reconocer que el predominio de la
informacion desorganizada, contradictoria e incluso irracional, es
abrumador', y la cultura de la imagen -la television, ante todo-, su
mas formidable competidor'®®. Los padres culpan de las

123 «Sobre el futuro de nuestro colegio», p. 2.

2 «Es asi como hay que concebir la educacién en la sociedad industrial capitalista:
fundamentalmente hay que tener conciencia clara de que los nifios ya no estan delante
del profesor dispuestos a recibir pasivamente el “mana” de su sabiduria; los nifios
reciben masas ingentes de informacion, mucho mas atractiva que la proporcionada por
el profesor; éste se ve obligado a competir con esos canales de informacion, por lo que,
para imponer la suya, el profesor tiene que usar de toda la experiencia posible y de toda
la teoria para traer la atencion del alumno; en esto radica el gran problema. ;Cémo
resolverlo?: solo la experiencia puede proporcionar la respuestan («Familia y
educacion...», pp. 404-405).

1% «Tendrian que conocer la capacidad de sugestion de la cultura de la imagen, con su
objetivo consumista, frente a su capacidad, mucho menor, de interesar al nifio en los
conocimientos cientificos, y en el modo de adquirirlos; y que todos, analfabetos, gente
poco cultivada e intelectuales, estdn inmersos en ellay («Sobre el futuro de nuestro
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frustraciones educativas a los centros de ensefanza, al profesorado
y a la calle. Y las autoridades educativas y los profesores, a la
familia y la sociedad, en abstracto, sin que ni unos ni otros se
propongan indagar seriamente sus causas.

En estas condiciones, el verdadero sentido de la ensefanza
tendria que radicar en apoyarse en los conocimientos cientificos
mejor contrastados con un triple fin fundamental:

1. Esclarecer los factores de la sociedad capitalista industrial que
desorganizan la conducta, los elementos de la conducta asi
adquiridos y sus consecuencias sobre la personalidad,
comenzando por la identificacion de los canales de
informacion que alimentan la conciencia de la infancia y la
adolescencia'®, el descubrimiento de sus objetivos educativos

y la ponderacion de su eficacia'®’;

2. Encauzar, depurar, sistematizar, racionalizar y elevar a un
nivel superior los resultados de las interferencias de esos
flujos de informacion que tienden a condicionar a los nifios y a
los muchachos, y a perturbar la formacion de sus conciencias;

3. Reorganizar, finalmente, los contenidos de la mente para
elevarlos a unidad consciente, hasta conferir, asi, una nueva
estructura a la conciencia.

«La educacion, al menos la educacidon especializada - la ensefianza-
sblo alcanza verdadero sentido en la sociedad democratica industrial.
Con esto no se pretende excluir la educacion difusa, que se da en esta
sociedad con la misma (frecuentemente con mas) intensidad que en la
sociedad agraria tradicional, sino que la educacion especializada tiende
a predominar en cuanto hace conscientes los elementos de la conducta
adquiridos por el canal de las relaciones cotidianas, por la educacion
difusa. Pero esto no es todo, ni mucho menos; la educacion

colegio», p. 2).

«Los ensefiantes no deben olvidar que, frente al atractivo, a la sugestion de la cultura de
la imagen, es minima, realmente rudimentaria la capacidad para interesar al nifio e
inclinarlo a aceptar los conocimientos cientificos y el método para obtenerlos, el método
experimental» («Familia y educacion...», p. 403).

12 «Los ensefnantes {pero también los padres, la iglesia, los poderes locales, lo mismo
que el Estado} tienen que saber con bastante aproximacioén a qué tipo de canales de
informacion estdn sometidos los nifos y los muchachos, porque solamente conociendo
la clase de informacién que reciben pueden adoptar una estrategia para organizar,
depurar y completar toda esa masa de conocimientos diversos y contradictorios»
(Ibidem).

127 «{Los profesores} tienen que saber también que esa informacién es muy eficaz en
conseguir su objetivo, que no es otro que predisponer, en general, al nifio, al muchacho,
a favor del consumo y atraer su atencion hacia un producto concreto» («Sobre el futuro
de nuestro colegio», p. 2).
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especializada reorganiza los contenidos de la conciencia, los eleva a
unidad consciente y confiere una nueve estructura a la conciencia. Aqui
se produce un cambio cualitativo, radical y unico, gracias a las
conquistas de la ciencia moderna. Con las aportaciones de la ciencia se
interioriza en las conciencias una imagen del universo que se convierte
en la propia estructura, enormemente capaz para asimilar, clasificar y
fusionar las masas ingentes de experiencia y de conocimientos (de
impactos) que cada individuo recibe en su vida cotidiana»'%.

ii. Union de padres y profesores, y liderazgo
del profesor humanista, racionalista y
demécrata

Ciertamente, a la hora de responsabilizarse de la educacion, lo ideal
es la unidn de todos los agentes educativos. Pero, hoy por hoy y
mientras no cambien las cosas, dada la influencia de los factores
socioculturales que deforman la conducta sobre la inmensa mayoria
de los nifos, los padres y los profesores, Uunicamente los profesores
de los primeros niveles de la ensefianza tienen algunas
posibilidades de contribuir a mejorar la educacion de los nifios; vy,
eso, siempre y cuando los padres colaboren con los profesores en
el proceso educativo y se continue en el hogar la labor de la
escuela.

«Sin la colaboracioén de los padres es totalmente imposible la educacion.
(...). Sin la colaboracién de los padres los profesores pueden estar
realizando un esfuerzo que es contrarrestado en las horas que el nifio
pasa fuera del colegio. La educacion de los nifios impone, por lo pronto,
la necesidad de coordinar las relaciones e influencia que incidan sobre el
nifio, tanto en el colegio como en el hogar, sin dar lugar a que advierta
excesivas divergencias. Es muy importante que el nifio no note
contradicciones entre el hogar y la escuela, porque, aparte de que nada
es mas perjudicial para su educacion que el desorden, podra justificar
sus fracasos en esa diversidad».

«No cabe duda que la participacion de los padres en la escuela les
forzara a tomar conciencia de los problemas de la educacion y a
contribuir con su autoridad a mejorar, a racionalizar, la formacion de los
nifos. Esta autoridad de los padres, por pequefia que sea, y que
dependera del afecto que hayan conseguido despertar en sus hijos,
constituira un apoyo valioso para el profesorado y para la eficacia de la
ensefianza, en general. En este sentido, los padres aportan lo particular
y concreto, los sentimientos, y los profesores, lo general y abstracto, lo
intelectual; los dos principios basicos de la educacion humana. La
cuestion radica en hallar los términos tedricos y morales de esta
colaboracion entre los padres y los profesores»'%.

%% «La educacion en la sociedad democratica y...», p. 68.
'? «Familia y educacion...», pp. 408-409.
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Desde luego, la situacion de partida no es en ese sentido muy

favorable, por diversas razones.

1)

Por el clima de rechazo radical a la intervencion de los padres,
en los colegios privados y en los estatales: es mas, los
mismos (la Iglesia, las empresas de la ensefianza privada y
los partidos politicos de la derecha) que han elevado el
derecho de los padres a elegir el tipo de educacion para sus
hijos al rango de premisa politico-educativa fundamental, y
que lo defienden con pasidn, son los mas reacios a permitir la
participacion de los padres en sus colegios, en su mayor parte
subvencionados por el Estado.

2) Por la quiebra de la educacion familiar, la casi total

3)

4)

desaparicion de la autoridad en la familia y la incapacidad
consiguiente de los padres para inculcar a los hijos un
proyecto sugestivo de vida, como consecuencia de la
separacion capitalista del hogar y de la produccion, de la
industrializacion tardia y brusca del pais y de la logica
alienante de la cultura capitalista en general.

Por la drastica reconversion de una mayoria educada en la
cultura rural de la escasez a la cultura del consumo y hasta
del despilfarro del capitalismo industrial “democratico”, con
sus graves efectos sobre la clase obrera y la poblacién en
general: generalizacion de la creencia en la television como
medio satisfactorio de comunicacion, sin que se eche en falta
la lectura; y potenciacion consiguiente del analfabetismo
funcional™, la involucién ideoldgica de los trabajadores vy el

conformismo de la sociedad de masas™'.

Porque la casi totalidad del profesorado de la ensefianza
primaria y secundaria elude el problema de la adaptacion o de
la marginacion, arguyendo que jbastantes dificultades tiene ya
para ensefar algo de matematicas, geografia, historia, etc.!

5) Porque muchos de los mas conscientes tienden a creer que la

adaptacion social y la integracion laboral de los muchachos

130 «La poblacion sometida a este tipo de comunicacion, no solo es incapaz de leer y
entender el contenido de un articulo de prensa, sino que sus individuos componentes
son asimismo incapaces de seguir el desarrollo verbal de un tema; esto es, son incapaces
de seguir una leccion, un discurso, una conferencia, porque o bien han perdido el habito
del pensamiento abstracto o, lo que es mas grave, nunca han tenido ese habito, pues
jtambién hay que aprender a seguir la linea argumental de una leccion!» («Por qué la
falta de habitos de lecturan, en La cultura y los hombres, Madrid, Endymion, 2001, pp.
203-212; pp. 211-212.

131 Este tema se estudia en el ensayo que se cita en la nota anterior.
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contribuyen a su alienacién, por lo que prefieren enfrentarlos a
la sociedad.

Si realmente esto es asi, el impulso inicial para la educacion
para la democracia en la sociedad capitalista industrial vy
democratica sélo puede darlo el profesorado humanista, racionalista
y demdcrata, consciente de la gravedad del problema de la
marginacion social y de cdmo abordarlo con posibilidades de éxito.

«El papel del profesor humanista, racionalista y demodcrata es (...)

ayudar a los muchachos a entender, de la manera mas correcta posible,
el mundo en que viven, a fin de que puedan:

1.

Integrar toda la experiencia, ordenar toda la informacién que les
llegue de él, pues, el medio sociocultural capitalista industrial
genera masas ingentes de informacion que pueden poner a
prueba la estabilidad de una persona (...);

Saber que toda accion sobre los demas tiene unas repercusiones,
con frecuencia imprevisibles, que es preciso aprender a prever en
sus efectos favorables-desfavorables, peligrosos para el propio
bienestar;

{Adquirir} (...) clara conciencia de las multiples y complejas
relaciones de dependencia a que los individuos se encuentran,
necesariamente, sujetos en las sociedades capitalistas
avanzadas (....):

Saber que (...) aprender a vivir dentro de esos lazos es el
fundamento del bienestar y del equilibrio mental y que, solo
conociéndolos e interpretandolos como indispensables
fundamentos de la vida civilizada, puede el muchacho edificar
sobre ellos su personalidad y su libertad (...);

Descubrir que lo que, a primera vista, puede apreciar como
obstaculo y opresion, como es el tropezar constantemente con los
intereses y los limites de los otros, ya instalados en la realidad
social y econdémica, (...), puede constituir la mayor fuente de
beneficio, ya que puede convertir a los otros (...) en fuentes o en
cauces de experiencia y de informacion contrastada, pues, el
hombre aislado, incomunicado, sin relaciones de
interdependencia es, de verdad, el mas pobre de los hombres;

Advertir (...) que el desarrollo de su inteligencia, de su afectividad,
de sus sentimientos, de su tacto social, depende, basicamente,
de la frecuencia de las relaciones personales “interdependientes”,
esto es, del trato directo con numerosas personas diferentes, que
obligan, si queremos extraer todas las ventajas de cualquier tipo,
a prestar una atencion esmerada y cuidadosa a las personas con

las que hacemos nuestra vida pidiendo algo o dando algo» ',

12 «Educacion y sociedady», pp. 5-7.
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Lejos de amilanarse ante las grandes exigencias y las
dificultades que plantea la formacion de las masas para la
democracia industrial capitalista, el profesorado humanista,
racionalista y democrata debe liderar el proceso de cambio hacia
una enseflanza democratica y mas eficaz, aprovechando los
recursos potenciales que tiene a su disposicion.

Sabe que la ensefianza no es un proceso vacio, sino
profundamente enraizado en la sociedad en la que él vive inserto y
en la que viven sus alumnos; y que puede conocer suficientemente
ese medio social con los conocimientos elaborados por los
socidlogos, contrastandolos criticamente y por sistema con la
experiencia ganada con la propia actividad, sin tener que dominar
todas las técnicas necesarias para alumbrarlos.

Entiende que la clave principal de toda renovacién pedagdgica
es la capacidad de autocontrol y de autocorreccion de la accidon del
profesor sobre los alumnos, siempre que se controle al modo
cientifico-experimental; y que, de los factores en presencia, los
libros y las instalaciones son inertes y neutrales, el nifio y su
conciencia, aparentemente inaccesibles, y la accién del profesor
sobre el nifo, la unica variable independiente sobre la que se puede
operar.

«Las ventajas que proporciona este autocontrol o autocorreccién de la
accion del profesor son tan evidentes e incuestionables que parece
increible que no sean la practica habitual de todo el profesorado, y, sin
embargo, todos sabemos que no es asi. Y es que, aunque este tipo de
autocorreccion parece sencillo, en realidad no lo es, ya que requiere,
ademas de conocimientos académicos, amplios, de una rama de la
ciencia, sentido critico, capacidad de observacion. Conviene recordar
que constituye un axioma que no se puede observar lo que no se
conoce: jno hay observacion sin teoria, sin base teorica! Por otra parte,
verificar los resultados de la propia accion, implica comprobar
previamente cuales son los condicionamientos socioculturales de cada
nifo y el nivel de sus conocimientos tedricos y su orientacion intelectual.
(...). Sin duda, solo una insignificante minoria de profesores observa y
comprueba los efectos de la accién de ensefar. Es logico, y no importa.
Lo que realmente interesa es alentar al profesorado a que aproveche su
posicion privilegiada y unica de extraer experiencia de su accidn
pedagdgica a fin de enriquecer y ampliar el tesoro de conocimientos de
la pedagogia, que aproveche y beneficie un tesoro que solamente esta a
su alcance. Y hoy sera una infima minoria, pero si se comprueba el valor
y la eficacia de esa actitud y de esa practica, pronto ira creciendo el
numero de los que utilicen ese método contribuyendo con ello a elevar el
nivel de nuestra profesién hasta hacerlo inaccesible a los amateurs y los
advenedizos» ',

133 «Sobre el futuro de nuestro colegio», p. 15.
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Tiene el convencimiento de que el apoyo de la familia es
necesario y puede conseguirse, aunque sea dificil. Porque
comprende que, aun cuando la inmensa mayoria de las familias
abandonan la educacion de sus hijos a centros privados cuyos
propietarios les inspiran confianza, por imposibilidad manifiesta,
quedan también aun familias que reunen las capacidades
necesarias para educar a sus hijos: padres que aprenden a educar
a sus hijos en la practica, y que educan y se educan estimulados
por el carino mutuo, por el amor. Y sabe que esas familias son el
modelo a imitar, y, que, a las demas hay que incitarlas desde fuera
a que descubran las profundas satisfacciones y sentimientos
generados por el proceso educativo, largo, penoso, pero también
satisfactorio.

Ha comprobado, directa o indirectamente, que la cooperacion
de los padres no se consigue cuando se reclama de forma aislada e
individual; que puede lograrse con el apoyo de asociaciones
profesionales fuertes, regidas democraticamente y con capacidad
para movilizar a una masa creciente de profesores con un proyecto
atractivo de futuro; y que ese tipo de instituciones es el foro mas
idoneo para impulsar los principales objetivos de la renovacion
pedagogica:

1. Elaboracién y transferencia de la experiencia educativa
del profesorado.

2. Apertura de un debate amplio, serio y generoso sobre la
mision de las asociaciones profesionales de los
educadores en la sociedad democratica.

3. Difusion de las lineas de orientacion que se vayan
asumiendo como normas de comportamiento para la
mayoria de los ensefiantes, con el proposito de que se
extiendan progresivamente a todos™*.

En cualquier caso,

«el futuro de nuestra sociedad democratica dependera del uso que
nuestros ensefiantes hagan de la cultura para desarrollar las conciencias
de nuestros nifios; ésta es la tremenda tarea y la grave responsabilidad
de nuestra ensenanza. Nuestro profesorado se encuentra con dos tareas
grandiosas, profundamente entrelazadas:

1. Elaborar una sintesis de la cultura, coherente e integrada, e
inculcarla a los nifios para que se convierta en el entramado
basico (en la estructura inicial) de su conciencia, que, por una
parte, les permita orientarse en el complejo mundo en el que
viven y, por otra, les permita descubrir su vocacion, su insercion

1 Esa es la problematica central del texto «El futuro de nuestro colegio».
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iv.

consciente en él: ésta es la funcion de la concepcién cientifica del
mundo; y

{A partir} del conocimiento de las exigencias morales que la
sociedad democratica planteara a los individuos y, una vez en
posesion de una concepcion cientifica del mundo, elaborar unas
normas morales racionales que se esforzaran en que los nifios y
jévenes asuman de forma voluntaria: esto es, no como
impuestas, sino como surgidas del fondo de cada conciencia
individual, en el sentido de que formaran parte de su estructura,
se convertiran en el guia preciso y claro de su conducta,
marcando de inmediato lo que es justo y correcto y lo que es
injusto y antisocial»'®.

Un esquema cientifico del universo y de la
sociedad, para orientarse en la democracia
industrial capitalista

Ademas de a quién educar y para qué se educa, el educador debe
saber también en qué tiene que educar.

«El educador tiene que conocer el contenido de la educacion, que no es
otra cosa que la cultura humana en fragmentos y en distintos niveles;
tiene que dominar estos conocimientos no so6lo en si mismos sino en su
funcién; primero, tiene que dominarlos en si mismos para poder
impartirlos, inculcarlos de la manera mas eficaz y sencilla; y segundo,
tiene que dominarlos en su funcién para saber:

1.

Como estimular a los nifios a adquirir o, simplemente, a asimilar
los conocimientos;

Queé tipo de clase de conocimientos necesita el nifio tanto para
adaptarse con el menor esfuerzo a la sociedad en que vive, como
para realizarse en su personalidad, y como para cumplir una
funcién social que le permita allegar los recursos necesarios para
vivir dignamente; incluso tiene que saber qué conocimientos el
medio social inculca a sus individuos de manera difusa, para
intentar organizar esos mismos conocimientos fragmentarios y
desordenados» ™.

En la democracia industrial capitalista, concretamente, la
ensefanza escolar puede impulsar la formacion de las masas para
la democracia por una doble via basica:

a) el conocimiento cientifico-general;

b) la superacion del particularismo familiar, al encauzarlas

hacia el tipo ideal del ciudadano demadcrata mediante la
apertura moral y cientifica a “lo general’.

15 «La educacion en la sociedad democratica y...», p. 73.
13¢ «Componentes del saber de todo educador...», p. 2.

83



«La escuela, incluso con todas sus deficiencias actuales, puede
proporcionar un conocimiento cientifico, suficientemente riguroso para
constituir la base de las libertades necesarias a los hombres de las
sociedades industriales capitalistas:

1. La posibilidad de comprender la capacidad de las sociedades
capitalistas para oprimir a través de sus mecanismos, de control,
policiaco, juridico;

2. La aptitud para descubrir las formas refinadas de control por
medio de la publicidad, de los negocios recreativos, de la
subcultura industrializada, de la difusion de pseudociencias, de la
divulgacién de las mas groseras supersticiones; la aceptacion de
necesidades prefabricadas por los gabinetes de marketing,
necesidades que solamente pueden ser satisfechas por la
adquisicion teledirigida de articulos que no contribuyen en nada a
la mejora de la vida; y la “espiral diabdlica” del consumismo, como
generador de plustrabajo, por cuanto el individuo, si quiere
consumir, tiene que trabajar mas, entregarse mas;

3. La posesion de los medios necesarios para elegir y proponerse
un proyecto de vida y llevarlo a cabo sin impedimentos externos,
que es el nucleo de la verdadera libertad».

«La escuela cumple ese propdsito liberador por una doble tarea (...):

a) Por equipar al muchacho con los recursos necesarios para
elevarse al conocimiento cientifico y proporcionarle las bases de
ese conocimiento.

b) Por quebrantar sus particularidades, idiosincrasias vy
peculiaridades procedentes de la primera formacion reducida a la
influencia de dos personas e, incluso, de una sola, para abrirle a
nuevas y mas numerosas relaciones sociales, prepararle para
encuentros personales cada vez mas frecuentes, que constituiran
para el muchacho los cauces mas ricos de informacion. La
riqueza de las relaciones significativas de una persona es la mas
poderosa defensa contra las agresiones crecientes y diversas en
sus formas, propias de las sociedades industriales avanzadas; v,
a la vez, la facilidad y predisposicion para contraer (anudar)
relaciones sociales, el baluarte mas firme contra la tendencia a
huir de las agresiones refugidandose en un aislamiento que
termina en una introversion aguda y en la enfermedad»'".

La primera de esas dos tareas liberadoras se desempenfa
eficazmente en la medida en que se proporcionan al nifio o al
muchacho conocimientos basicos contrastados que se conviertan
en contenidos de su conciencia hasta iniciarle «en la posesion de
esa imagen (esquema, trasunto) de la realidad que le permitira
orientarse en la creciente complejidad de Ilas sociedades
modernas»'®, Con ese fin,

137 «La ensefianza escolar como via de liberaciony, p. 100.
138 Lug. cit., p. 97.
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1. Hay que seleccionar muy reflexivamente, desde la escuela
primaria, ese tipo de conocimientos, como la clave principal
del aprendizaje;

2. Hay que ensenar al alumno en la ensefianza secundaria como
los hombres han pensado los problemas de su época y como
han avanzado, desplegando ante él la tarea de pensar como
algo que el hombre hace permanentemente para que
descubra qué es pensar y que pensar es posible;

3. Hay que culminar “filos6ficamente” esa tarea al final de esos
estudios basicos estimulandole para que intente sistematizar
los conocimientos académicos que ha ido interiorizando,
refundiéndolos y organizandolos para ensayar el conocimiento
personal de la realidad, contrastandolos continuamente con la
practica y con los conocimientos adquiridos a través del
contacto con los libros y mediante la familiaridad con las
cosas. Por esto ultimo,

«Hegel se burlaba del intento de Kant de medir las
posibilidades de conocer antes de conocer. Hablar de ensenar
a pensar a los nifos sin tener en cuenta la necesidad previa
de conocimientos es imitar “al prudente escolastico que queria
aprender a nadar antes de meterse en el agua”. Insisto en que
no se puede ensenar a pensar sin proporcionar los contenidos
necesarios: el chico necesita muchos mas conocimientos de

los que puede poner en practica»'.

Pero, por lo mismo,

«hoy el filosofo (...) es un especialista en la concepcion del mundo o en
historia de la filosofia. El profesor de filosofia tiene la funcién de
colaborar a que el muchacho, de la masa fragmentaria de conocimiento
que ha ido interiorizando a lo largo de toda su ensefianza, organice los
conocimientos transmitidos con su sello particular de persona y elabore
una concepcion integradora de la realidad, o que, al menos, descubra la
necesidad y la posibilidad de semejante vision global e integrada»'*.

Todo eso se explica porque en la sociedad industrial
avanzada no basta ya la experiencia directa de la realidad. El
hombre actual necesita un conocimiento congruente con su medio
tecnificado y con la ciencia que, en su nivel superior, conduce la
transformacién del medio humano y de la superficie de la Tierra en
general: una “concepcion cientifica del mundo”, entendiendo por tal
la que resulta de la unidad del conocimiento -un valor liberal y
democratico, por cierto- y del consenso basico de la ciencia y de los

% «Entrevista con Eloy Terron...», p. 18.
“ Lug. cit., pp. 16-17.
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cientificos actuales, aun cuando manana se supere, se afine mucho
mas. Porque, en la medida en que esa concepcion cientifica del
mundo se concreta en la estructura basica de la conciencia,
proporciona una cosmovision que sirve para orientarse en el mundo
cambiante en que vivimos y permite la clasificacion de las oleadas
de conocimiento fragmentario que nos llegan constantemente,
posibilitando la estabilidad intelectual y la dignidad y la libertad
genuinas.

Mientras la conciencia del resto de las especies animales se
organiza con la experiencia ganada en la satisfaccion de las
necesidades vitales de la alimentacién, la defensa y el
apareamiento, la conciencia humana se forma socialmente
mediante la interiorizacion de la cultura, en tanto que medio
humano, con su triple dimension social, técnica y linguistico-
simbdlica e ideoldgica; y el lenguaje, en particular, como la ventaja
selectiva de la especie, proporciona a cada individuo un duplicado
ideal del ambito en el que hace su vida. Ahora bien, en las
sociedades mas antiguas la conciencia del hombre se organiza con
la experiencia de la agricultura, la domesticacién y los demas
propositos sociales; y a partir de un determinado momento historico,
aparecen los grandes mitos de las religiones, que se organizan
posteriormente como concepciones del mundo. Pero en la época
del desarrollo de la ciencia ni los propdsitos sociales ni las
concepciones dramaticas de las religiones pueden dar cuenta de los
progresos del conocimiento. La complejidad creciente de las
sociedades industriales con sus complicadas técnicas de
produccidn, de distribucion y otros servicios, requiere hombres
equipados con un pensamiento operativo muy abstracto y, a la vez,
reflejo riguroso de la realidad, algo imposible en los hombres con
conciencias modeladas por la estructura de las sociedades
tradicionales.

Por lo mismo, dada la correspondencia entre la complejidad
de la civilizacion industrial y la ciencia que ha presidido su
configuracion y cuyo pensamiento materializa, los conocimientos
deben organizarse hoy en el sistema escolar sobre un esquema
tomado de la realidad y acorde con su trama basica. A saber:

1. Una vision general del universo, cuya base moderna son la
teoria del atomo, la teoria general de la relatividad, la teoria
de la evolucion y otras teorias cientifico-generales;

2. Una concepcion de la historia natural de los seres vivos,
igualmente general;
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3. Una sintesis de la cultura y de su historia, coherente y
estructurada, con sus distintos aspectos, con especial
atencion al progreso de “la razon”, como resumen unitario y
objetivo de la experiencia del hombre™’;

4. Un conocimiento general de la sociedad actual y de sus
posibilidades de desarrollo, como componente decisivo del
curriculo.

“‘Desde mi punto de vista uno de los objetivos de la educacién seria
proporcionar al alumno una concepcion de la estructura social en que el
joven se halla inmerso; ése seria para mi el ingrediente fundamental del
conocimiento. Sin embargo, la concepcion de la sociedad es algo de lo
que se huye como de la peste, a pesar de que la concepcion cientifica
del mundo no es aceptable sin que lleve consigo una concepcién del
hombre y de la sociedad. En conclusién, las reformas actuales estan
desgarradas entre un posible humanismo enraizado en la herencia
tradicional del PSOE. y la necesidad de una formacién operativa y
pragmatica que exige el mundo empresarial. Una educacién que no
plantea como central el conocimiento de la sociedad en su conjunto y
sus posibles vias de desarrollo es una educacion que lleva a los jovenes
al escepticismo y a posturas de protesta e insatisfaccion”'*2.

La segunda tarea de la educaciéon escolar para la democracia
en la Espafia industrial capitalista y democratica estriba en
«liberar al nifio de los particularismos, inculcados por la familia desde el

nacimiento, y de la convivencia en el limitadisimo circulo familiar para
que se abra a lo general, para convertirlo en ciudadano»'.

El choque entre el particularismo impreso por el nucleo
familiar y “lo general” representado por el maestro y el colectivo
escolar en su conjunto es en principio emocional, porque

«la influencia determinante de la madre sobre el hijo (...) genera un

afecto avasallador, cierta adhesién del nifio hacia la madre, que da lugar

a veces al tremendo desgarramiento sufrido por el nifo cuando acude
por primera vez a la escuela».

No obstante, ese conflicto afectivo inicial se va amortiguando,
con «la eficacia del profesor, {que aumentara} tan pronto como éste

“' «Hay que partir del hecho de que la razon es una construccion que el hombre va
logrando a través de su accion sobre la naturaleza. S6lo en la medida en que domina a la
naturaleza se va edificando la razén y va descubriendo las leyes que llamamos logicas o
del conocimiento. En general hay que ensefiar al alumno la historia bésica de la
sociedad (de la politica, de la literatura, del arte, de la cultura,...) y un aspecto esencial,
absolutamente necesario, es ver como se desarrolld la capacidad de pensar lo real: en
este sentido la historia del pensamiento es enormemente formativa» (Lug. cit., p. 19).

2 «Lug. cit., pp. 17-18.

1 «La ensenanza escolar como via de liberaciony, p. 97.
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haya logrado que el nifio lo incluya dentro del ambito de su
afecto»', y, sobre todo, con el descubrimiento progresivo de lo
“‘universal” mediante el trato con los demas nifios y la inmersion en
el medio escolar en general™ y con las ensefianzas del
profesorado, en particular.

Al interesarse por los condicionamientos socioculturales del
nino con el fin de controlar la propia accion educativa, el
profesorado acabara descubriendo la necesidad de una nueva
formacién moral y civico-social por toda una serie de causas, entre
las que cabe resaltar las siguientes, para nuestro caso concreto:

a) Difusién de la oposicion a la autoridad hasta alcanzar a todos
los aspectos de nuestra sociedad (poderes publicos,
instituciones  religiosas, escuela, familia, etc.), como
consecuencia indirecta de la industrializacion y de los
formidables avances de las relaciones capitalistas, el
desarrollo comercial y el efecto demostracion de los viajes, las
oleadas de turistas y la emigracion al extranjero, desde el final
de la dictadura franquista;

b) Fuerte retroceso del autoritarismo gubernativo, politico vy
social, a raiz del establecimiento de amplias libertades
democraticas, dejando un amplio juego a la iniciativa
individual y forzando a los ciudadanos a obrar bajo su propia
responsabilidad;

c) Incitacién sin limite de las ansias de satisfaccion y de la
realizacion de los deseos personales de los individuos,
inviable sin un rechazo de las diferentes formas de autoridad
implantadas en la sociedad tradicional, al desarrollarse la
“sociedad de consumo’;

d) Quiebra de toda moral autoritaria, religiosa o0 no,
fundamentalmente por las contradicciones entre los supuestos

% «Coeducacion y control social en la Espana de la posguerray, Revista de Educacion,
nam. 326 (2001), pp. 185-193; p. 190.

“ «En esta etapa {infantil y primaria} es cuando el nifio, por las exigencias de la
practica de su comportamiento y por las respuestas que con €l provoca en los demas
nifios, asimila con mayor intensidad reglas morales, modales y usos; pero el nifio no
solo las asimila para regular su accion, sino que las descubre en si mismo en cuanto
califica las acciones de los otros sufridas por él y, a veces, con dolor e irritacion (...): es
curioso que la rectitud del comportamiento propio se descubre en el comportamiento de
los otros hacia uno mismo; la injusticia padecida y el juicio valorativo correspondiente
acaban por convertirse en motivadores de la conducta propia, primero hacia los demas,
después hacia uno mismo» («La crisis de la moral de nuestro tiempo y la juventud»,

p.7).

88



ideoldgicos de las clases superiores (beneficiarias de la moral

clerical) y su actividad practica (eliminacion de la moral en la

sociedad industrial avanzada)'®;

e) Deterioro del comportamiento moral de las nuevas

generaciones con la expansion de la cultura material y

espiritual capitalista™’;

f) Secularizacidon creciente de la sociedad, con el consiguiente
debilitamiento de la influencia de la organizacidn eclesiastica
sobre las conciencias, que es el factor mas importante de
todos en un pais como el nuestro, donde el clero ha ejercido
histéricamente amplias funciones de colaboracion con el
Estado.

Al ser esto asi,

«la atencion preferente del profesorado al medio social y a los
condicionamientos socioculturales del nifio proporcionara a los
profesores un conocimiento correcto de (...) la exigencia de una
formaciéon moral y civico-social para los nifios, pero no una formacion
abstracta y retérica como la proporcionada por “La formacion del espiritu
Nacional”. No; se trata de una formacién que implica varios niveles:

1. Hay que formar al nifio en el respeto al hombre, como la culminacion
de todo lo viviente; hay que mostrarle la rareza de la vida en el
universo y como nosotros no podremos subsistir sin conservar y
proteger las especies vivientes de las que somos la culminacion;

2. Es preciso mostrar al nifio el premioso y dificil ascenso del hombre a
lo largo de la historia, para que aprenda a respetarlo, no en abstracto,
verbalmente, sino en concreto; esto es, en sus bienes materiales,
tangibles, y en sus bienes intangibles, en sus ideas, en sus
sentimientos, habitos y costumbres;

3. Para lo cual, hay que insistir incansablemente en la tolerancia como
forma principal de respeto, que empieza por escuchar sin escandalo
ni hostilidad al préjimo, ya que ésta es, ademas, la base de la
convivencia democratica: escuchar atentamente a la otra persona.

14 «Es natural que la vieja moral dogmatica y con base religiosa esté en quiebra dadas
las contradicciones entre las clases superiores (beneficiarias de las morales religiosas) y
sus actividades practicas: ellas son las que han propugnado la eliminacién de la moral
en la sociedad industrial avanzada» («Entrevista con Eloy Terron..., p. 20).

47 «El problema estriba en construir un comportamiento moral en las nuevas
generaciones, ya que éste se ha deteriorado por el desarrollo del mercado y de la
técnica, hasta el punto de que entre los intelectuales de los paises mas avanzados se ha
planteado lo innecesario que es la moral. En una sociedad gran productora de
mercancias, las satisfacciones morales se pueden sustituir con satisfacciones materiales.
Pero esta idea de que la moral es innecesaria ha fracasado y en este sentido se entiende
la préctica del rearme moral de la sociedad americana, por parte de presidente Ronald
Reagan » (Ibidem).
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4. Por ultimo, la formacion para la convivencia democratica (...) exige
de todos nosotros una nueva sensibilidad, un avivamiento de nuestra
simpatia que nos lleva a sentir el dafno recibido por otra persona
como un dafo propio; sensibilidad y simpatia que resultan del
desarrollo y enriquecimiento de los sentimientos y que son el
fundamento mas firme de la moral democratica®».

«No obstante, en ultima instancia, el nucleo determinante, tanto del
respeto a la vida como del respeto al hombre (en cuanto ser vivo y en
cuanto ser historico) es una concepcion racional de todo lo que nos
rodea, un conocimiento riguroso, integrado y eficaz de la naturaleza y de
la sociedad, que sirva de guia a nuestra accion bajo el impulso de
nuestra afectividad, de nuestra sensibilidad y de nuestra capacidad de
simpatia»'®.

Los intelectuales y artistas humanistas, racionalistas vy
demaodcratas de nuestro pais y del mundo entero son los unicos que
pueden crear esa moral de nuevo tipo, laica, autdnoma, universal y
racional, vinculada al desarrollo de la ciencia y al afinamiento de la
sensibilidad humana'™®. Y esto, sobre dos pilares basicos:

1. la concepcion cientifica del mundo y las normas morales
deducidas de ella™";

“  «En las poblaciones modernas altamente concentradas, con una fuerte
interdependencia de todos los individuos para todas las actividades, en donde las
privadas casi desaparecen absorbidas por las publicas, el individuo esté casi siempre a la
vista de los demads, y donde, por otra parte, los flujos de la informaciéon que llegan a los
individuos son muy diversos y contradictorios, se impone un tipo de normas distinto,
unas normas que arranquen del fondo mas intimo del individuo y que sea el resultado de
una fina sensibilidad, un sentir muy alerta para con los otros, una profunda simpatia que
haga sentir como propia toda lesion de otra persona, de la dignidad asi como los bienes
de los otros. Solo una gran sensibilidad, una gran solidaridad (como sintesis de la
interdependencia humana) puede constituir una base firme de la nueva moralidad; nueva
moral que debera tener como componentes una concepcion del mundo y de la vida,
cientifica, racional, suficiente para inspirar un gran respeto a la vida, en general, y al
hombre concreto, a la persona humana como condicidon de nuestra propia realizacion, en
particular»(«La crisis de la moral de nuestro tiempo y la juventud», pp. 8-9).

1 «Sobre el futuro de nuestro colegio», pp. 11-12.

150 «Puesto que la vieja moral estd en crisis hay que plantearse dentro de nuestra
sociedad una nueva moral con base no religiosa. Por ello, debemos acudir a una base
cientifica de esta nueva moral que esté vinculada, claro esta, al desarrollo de las ciencias
y al desarrollo de los sentimientos de los individuos, al afianzamiento de su sensibilidad
y no a una norma legalista y heteronoma» («Entrevista con Eloy Terron...», p. 20).

1 «La ensefianza de una sociedad democratica industrial y capitalista tiene que
desarrollar desde una edad temprana el respeto para el hombre y, por tanto, debiera
desenvolver en el nifio una gran sensibilidad para todo lo humano, fundamentalmente
para el hombre, si bien sera dificil desenvolver un gran respeto al hombre sin sentir
una gran simpatia y un gran respeto para con todos los seres vivos. En este aspecto -el
desenvolvimiento de una afinada sensibilidad para con el hombre- la moral conecta
estrechamente con el desarrollo y ensefianza de una concepcién racional del mundo (la
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2. el despliegue de la cultura, el arte y la literatura como trasunto

de los sentimientos humanos'®?.

Pero los intelectuales y los artistas no suelen estar en
comunicacién con las masas -y menos con los nifios-, porque la
sociedad industrial capitalista ha “contaminado” sus canales de
comunicaciéon. Unicamente los profesores -como verdaderos
mediadores entre la cultura total y los ninos, los muchachos y los
jovenes- podran inculcar la nueva moral a las nuevas generaciones
en las escuelas, los institutos y las universidades, siempre que

interiorizacion individual de la conciencia cientifica del mundo, elaborada y apoyada en

la fisica, sobre las bases establecidas, hace casi tres cuartos de siglo, por Einstein)»

(«Familia y educacion en un contexto de clase obreray», p.398).

152 «El cuanto al fundamento de la nueva moral, consiste en la concepcion cientifica del

universo, de la evolucion de la vida, del desarrollo del hombre y la sociedad, del

desenvolvimiento de la cultura y del despliegue del arte como trasunto de los
sentimientos humanos: hay que descubrir y poner de manifiesto el profundo
condicionamiento que existe entre el desarrollo de la sociedad y el despliegue de los

sentimientos humanos» («La educacion en la sociedad democratica y...», p. 72).

Por lo demaés, esa vision del fundamento de la moral se ilustra mejor con el esbozo de

un programa de ética en una breve nota inédita, de 1986:

«ETICA:
1. Bases cientificas de la moral. La concepcion cientifica del universo como
fundamento de una moral no religiosa, laica.
1.1. La evolucion fisica del Universo: unidad y coherencia del cosmos.
1.2. Las condiciones necesarias para la aparicion de la vida.
1.3. El origen de la vida y la primera etapa de la evolucion, hasta la aparicion de
los animales.
1.4. La dramatica y conflictiva evolucion animal. Aprender a respetar la vida.
1.5. El origen del hombre. La primera etapa de la aparicion del hombre.
1.6. La apariciéon de la sociedad y el lenguaje. El origen de la conciencia
(sentimientos e inteligencia). Los comienzos de la cultura.
1.7. La dolorosa historia natural del hombre. Aprender a respetar la vida
humana.
1.8. El hombre como ser social y su lento ascenso a través de la técnica: los
hombres construyen un hogar sobre el mundo del que eran un resultado.
2. Moral y sociedad humana.

2.1. Dependencia infantil y afectividad.

2.2. El ntcleo afectivo primario y su desarrollo: sentimientos (sensibilidad) e
inteligencia.

2.3. El despliegue de los sentimientos en nifios y jovenes como fundamento de
la moral. El respeto a la vida y el respeto al hombre: hacia una moral de la
simpatia.

La evolucion de los sentimientos y la moral en la historia.

4. Las reflexiones de los hombres sobre la moral y su influencia sobre la practica

moral.

5. Hacia una moral para nuestro tiempoy.

(98]
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atiendan por igual las necesidades de afecto y de orientacion
intelectual de la infancia y la juventud'?.

«El establecimiento de las bases firmes de la nueva moral -necesaria
para vivir en una sociedad democratica- en las conciencias de los nifios
de los jovenes soélo puede ser llevado a cabo por los ensefantes; nadie
mas puede hacerlo, ya que solo éstos han sido encargados por la
sociedad de elevar a conciencia clara e integrada las influencias que la
sociedad ha ido ejerciendo desordenadamente y sin propdésito. Durante
varios afnos de la vida de los nifios, el periodo en que se constituye la
estructura basica de la conciencia, se hallan bajo la influencia de los
ensefantes que se encuentran en una posicidon unica para organizar e
integrar las experiencias recibidas por la via difusa de las relaciones
sociales. Es en esta etapa cuando los profesores deben inculcar las
normas morales, que posteriormente la sociedad reforzara y consolidara
mediante su aprobacidon o rechazo. Pero nadie mas que los profesores
estan en tan oOptimas condiciones para elaborar y difundir una moral
basada en las maximas conquistas de la ciencia, porque ellos son los
intermediarios entre los hallazgos de la ciencia y el arte y los nuevos
miembros de la sociedad» .

«La escuela democratica lograra su meta y cumplira digna y
satisfactoriamente su cometido si consigue inculcar en todos los nifios
una concepcion cientifica del mundo y unas normas morales deducidas
de ella. Estructuradas las conciencias sobre tal concepcion y normas
generales, los nifos llegaran a ser adultos capaces de enfrentarse
criticamente con la realidad en que viven. Las normas morales
racionales autoasumidas les haran hombres libres de temores y de
angustias absurdas y patoldgicas. Como la concepcion del universo es
una sintesis de las conquistas de todas las ciencias y estas ciencias son
las que han servido de guia para “construir’ esta realidad tecnificada,
esa concepcion del universo constituye el plano perfecto e ideal para
orientarse en el medio que es la sociedad democratica industrial.
Equipados con ese esquema de la realidad los jovenes se encontraran
en las mejores condiciones para elegir, entre miles de posibilidades
representadas por el increiblemente diversificado sistema de ocupacion,
aquella vocacion (ocupacion) que armonice mejor con las aptitudes
adquiridas. Sdlo asi el individuo desarrollara al maximo sus capacidades
y realizara satisfactoriamente su personalidad. No cabe duda de que en
la democracia capitalista no se podran cumplir nunca al |00 por 100 los
propositos ideales de los individuos; pero, al menos, sabran qué
obstaculos lo impiden. (...). Si el joven elige con pleno conocimiento de
causa su plan de vida -con conocimiento de las condiciones objetivas y

153 «Si se presta la misma atencion al desenvolvimiento de los sentimiento del nifio que
al de su inteligencia se generara en las masas un respeto a la vida y, mucho mas, a la
vida humana, que encauzara la conducta con mas rigor que ninguna sancidn por terrible
que sea (...): hay que pasar de la moral autoritaria, sancionada por el temor fisico y
espiritual, a una moral autoasumida conscientemente porque es racional (Lug. cit., p.
72).

>4 Lug. cit., pp. 73-74.
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con conocimiento de sus aptitudes- se encontrara pronto en el limite de
lo alcanzado y lo superara abriendo nuevo camino, yendo mas alla»'*°.

e) Seleccidn del esquema tedérico a transmitir,
comunicacion oral, incitacién a la lectura y
funciones del examen

Por ultimo, con respecto a la gran cuestion pedagdgica basica que
resta -la cuestion del método de ensefianza o de como educar a las
masas para la democracia-, habria que resaltar la importancia de
cuatro medios didacticos fundamentales. A saber:

1. Seleccion rigurosa del esquema tedrico a transmitir.
2. Predominio de la comunicacion oral.

3. Incitacion a la lectura, como garantia del acceso universal a
las fuentes del conocimiento.

4. Revision y ampliacién de la funcion tradicional del examen.

Ante todo, dado que la coherencia del conocimiento y el
reforzamiento de su condicion de sistema constituye la clave de la
investigacion docente, «de todo lo que se investiga y conoce, es
necesario entresacar y elegir un esquema apto para |la
ensefianza»'*®, como Unica variable independiente de la experiencia
docente: la atencidon del alumno, su grado de asimilacion, la
aplicacion del conocimiento asimilado a su propia conducta, la
reaccion del grupo social ante la misma y los demas factores en
general son simplemente datos, independientes de la voluntad del
profesor.

Ciertamente, esa primera tarea es dificil, dada la
subordinacion actual de la ciencia a la produccién (cuando deberia
guiarla) y los efectos negativos de la misma (empirismo puro,
superespecializacion, utilitarismo extremo, progreso puramente
técnico, retroceso del espiritu critico y otros sintomas del desorden
cientifico), como una manifestacion mas del desorden general de la
civilizacién capitalista. Pero no es del todo imposible'™’, puesto que

> Lug. cit., pp. 74-75.

3¢ «Condiciones e importancia de la critica cientifica», en Ciencia, técnica y
humanismo, Barcelona, Espejo, 1973, pp. 183-214; p. 198.

137 « ¢ Bs posible extraer del conjunto de conocimientos que constituyen cada rama de la
ciencia un esquema de leyes y conceptos que llegue a convertirse en algo parecido a un
cuadro (trama, entramado o estructura) de referencia en la conciencia del estudiante, es
decir, que se convierta a su vez en un instrumento activo para transformar datos brutos
de la realidad en conocimiento? ;Qué cualidades tiene que reunir ese esquema para
poder satisfacer dos condiciones basicas:
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el cientifico educador puede siempre comprobar el fundamento y la
exactitud de su esquema tedrico-conceptual por dos vias distintas:

a) Correlacionando grosso modo su eficacia en la configuracion
de la conciencia del individuo con la coherencia y eficacia del
alumno, observando cémo se manifiesta en su aptitud para
recoger conocimiento nuevo y transformarlo en pensamiento y
para organizar los datos procedentes de la realidad y orientar
conforme a ellos su comportamiento;

b) Investigando en qué medida ese esquema tedrico-conceptual
da cuenta de cada hecho particular y contribuye a llenar las
lagunas de conocimiento que deja la investigacion industrial.

Para tratar de despertar en todos el deseo permanente de
aumentar y perfeccionar su formacién cultural, el cientifico
pedagogo tiene que prestar una atencién inicial especial a la falta
de uniformidad de los alumnos en razon de su diversidad de
procedencia, e idear los medios de ensefanza mas satisfactorios,
comenzando por el mas importante de todos: la explicacion clara,
ordenada y organizada de sus contenidos'®.

«El profesor debe tener el convencimiento de las dificultades inherentes
a toda comunicacion oral y escrita. Condicionado por su especialidad,
cada profesor, en su repertorio particular de conceptos, de términos,
subraya unos y omite otros que da por sabidos; y, en su exposicién oral,
si no lee unos apuntes (0 un texto que completa con comentarios),
centra su atencion en recordar y ordenar gramaticalmente lo que
pretende decir. Evidentemente, el empefio y el esfuerzo del profesor
deben estar orientados en otro sentido: debe centrar todo su empefio en
organizar la materia (los contenidos) de cada dia, cada leccidén, en una
sintesis que represente la estructura esencial del tema, de una manera
integrada, bien encadenada, es decir, que posea un argumento “facil” de
retener, que permita al alumno entenderlo, es decir, entroncarlo con o a
referirlo a los conocimientos previos»'°.

«Como resumen, se puede y se debe decir que la exposicion oral de
contenidos, la eleccion de éstos, su organizacion y la forma de
presentarlos y, sobre todo, la observacion y comprobacion de como son
recibidos y cdémo influyen en la configuracién de las conciencias de los
jévenes alumnos, es la variable independiente sobre la que puede actuar
el profesor es algo asi como su material de investigacién. Es necesario
que el profesor se convenza plenamente de que la unica fuente de

a) que sea facil de asimilar;
b) que proporcione el maximo rendimiento, que dote al alumno de un medio eficaz
para recoger y elaborar nuevo conocimiento?» (Lug. cit., p. 199).
1% «El recurso, el instrumento del profesor es la palabra, la exposicion oral, la eleccion
de los contenidos, el soporte conceptual, la organizacion de los contenidos, la forma y el
tono de hablar» («Teoria del exameny, p. 6).
** Lug. cit., p. 6.
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experiencia a su alcance -aquello sobre lo que puede operar, observar,
comprobar, verificar- no es lo que otros digan o escriban sobre la
ensefianza; no, el genuino material de investigacion es su accion
configuradora sobre la conciencia de los alumnos: la seleccion y la
organizacion de los contenidos intelectuales que transmite a los alumnos
y la comprobacion de como son recibidos y asimilados tales contenidos;
la competencia comunicativa, reducir al minimo las resistencias
comunicativas, descubrir donde estan las dificultades y superarlas»'®.

Otro medio didactico fundamental para la educacion de las
masas para la democracia es la lectura y el dominio de la letra
impresa en general, como garantia del acceso universal a las
fuentes del conocimiento y frente a la tendencia creciente a la
introduccion de los medios audiovisuales como

«verdaderos sustitutos de la lectura, como resultado de los grandes
avances de la tecnotronica, del video, de la television y de los
ordenadores»'®’.

«Dado el estrecho paralelismo existente entre el pensamiento
depositado en los libros y la actividad pensante del ser humano, el
ejercicio mas eficaz para elevarse al pensamiento abstracto es la lectura,
pasando por sus tres etapas de lectura en voz alta, lectura en voz baja,
y lectura silenciosa o lectura inarticulada, que es ya verdadero
pensamiento; verdadero pensar. (...). Los medios visuales no nos
proporcionan “pensamiento” como la lectura; solamente nos
proporcionan percepciones que podemos transformar en pensamiento o
no. Ninguna maquina elabora conocimiento como cualquier hombre
corriente; las maquinas por si mismas nunca podran aplicar la ciencia a
disefiar y a fabricar objetos, mercancias para el mercado. Por eso es
falso que las maquinas puedan sustituir a los libros, es decir, a un
soporte de texto, ya sea como el libro o de otro tipo»'¢2.

Por ultimo, habria que reconsiderar la funcion tradicional del
examen como evaluacion de los conocimientos y habilidades
adquiridos -durante un periodo de tiempo (un curso académico,
etcétera) o como evaluacidon absoluta (examenes tipo selectividad, o
de madurez)-, y ampliarla ademas con nuevas funciones
académicas.

La “mala prensa” de la funcion tradicional del examen, entre el
alumnado vy el profesorado, se justifica por la imposibilidad de evitar
los errores graves derivados de la propia naturaleza del examen en
sus dos momentos caracteristicos: redaccion, por el alumno; y
evaluacién, por el profesor. De hecho, en la universidad tradicional
llegdb a proponerse la supresidon de todos los examenes o su
reduccion al minimo. Pero, al imponerse la ensefianza de masas,

' Lug. cit., p. 7.
16! «Significacion politica y cultural de la lecturay, p.195.
'2 Lug. cit., p. 201.
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los examenes se generalizaron rapidamente ante la imposibilidad
de conocer personalmente a los alumnos y por otras razones
practicas, al mismo tiempo que se pensd en la conveniencia de
endurecer los examenes -al menos en los estudios superiores- para
“seleccionar a los mejores” e intentar frenar asi la afluencia de las
clases bajas. Pero, con todo, la funcion tradicional del examen es
hoy la unica via para reconocer el aprovechamiento de la
ensefanza y la mejora consiguiente de las posibilidades laborales
de las clases subalternas, mientras las clases privilegiadas siguen
valiéndose, como siempre, de las redes y las influencias familiares.

Con el examen se puede medir el grado de aprovechamiento
de un bien social (la ensefianza) que debe proporcionar los
conocimientos necesarios para integrarse en la actividad social
productiva y para desarrollar la personalidad del alumno, y
atribuirselo y reconocérselo a cada individuo como un bien
personal. Aunque, con ello, se aumentan extraordinariamente al
mismo tiempo las responsabilidades del profesor ante el analisis del
examen y sus resultados indeseados. A saber:

a) Superar la propia incertidumbre e inseguridad;

b) Desarrollar la sensibilidad frente a los miedos, las tensiones y
las lesiones psiquicas del alumno, creando un clima de
distension y tranquilidad y obviando toda tension innecesaria;

c) Advertir sobre la importancia de la letra clara y bien legible, y
de todo lo que favorezca la lectura;

d) Controlar o limitar la arbitrariedad, al plantear el examen como
una tarea cientifica: realizando un gran esfuerzo de
observacion y analisis; y programando algunos ensayos que
le proporcionen experiencia y le permitan proyectar
examenes, controlar variables, anticipar resultados y reducir
incontrolables.

Por lo demas, con la enseflanza de masas, se ampliaron
notoriamente también las funciones académicas del examen hasta
elevarlo a un nuevo nivel dialéctico, ante la necesidad de desarrollar
los habitos de trabajo intelectual por medio de estimulos
propiamente académicos entre los estudiantes de las clases bajas
que no podian adquirirlos en el seno de la familia. Es mas:
actualmente, el uso del examen se justifica ante todo por las mas
importantes de esas nuevas funciones académicas:

1. Revisidén del propio conocimiento: qué sé yo de todo esto?.
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2. Actualizacion forzada, obligada, de unos conocimientos
adquiridos como una forma de contrarrestar la tendencia sana
y logica al olvido: el examen es ante todo un mecanismo para
recordar, para actualizar.

3. Reorganizacion de todos los conocimientos adquiridos para
facilitar su utilizacién, puesto que la actualizacion no basta
para combatir el olvido: ademas, hay que estructurar,
organizar e integrar el conocimiento..

4. Oposicién a la fragmentacién y la rutina de la propia vida
espiritual: el examen es un mecanismo que, de una manera
controlada, obliga a recordar, ordenar, revisar y reflexionar. Y
hay que plantearlo de modo que refuerce el pensamiento
integrador: el pensamiento, en cuanto refleja la realidad,
ofrece siempre conceptos, leyes y teorias integradoras.

5. Autocontrol del docente: el examen es el mejor recurso para
comprobar la accidon comunicativa y transmisora del profesor
sobre el alumno, aun sabiendo que lograr la competencia
comunicativa es dificil.

6. Contribucidon a la constitucion de dos estructuras del
conocimiento fundamentales: el proyecto de vida profesional
de cada uno; y la propia identidad.

«Sin embargo, el cambio cualitativo no se producira solamente por el
aumento de la cantidad y la variedad de los conocimientos, aunque es la
condicion indispensable, sino, también, bajo el estimulo, bajo el
imperativo, de cambios en la conducta del joven, en la eleccién de
carrera, esto es, de un proyecto de vida, relaciones nuevas con otras y
diversas personas, viajes a paises extranjeros, descubrimiento de la
mujer y del amor y la aparicion de la pregunta (en este sentido no se
puede ignorar la enorme importancia de las ideas politicas, junto con la
enorme presion intelectual que ejercen sobre los jovenes): “; Quién soy
yo? ¢;Qué soy yo o qué quiero ser? ;Como puedo conocerme? “. (...).
Todas estas preguntas provocan necesariamente una estructuracion,
una integracion de los conocimientos acumulados sin propésitos
globalizadores; pero entender la propia conducta y prever el futuro exige
un tipo nuevo de conocimientos: el joven comienza a sentir el mundo
como totalidad, y debe responder con una imagen global del mundo.
Esto al margen de la acumulacién de conocimientos orientados a la
edificacion de un saber hacer, de una profesion: el proyecto de vida, que
va a dar sentido a la personalidad del individuo»'®,

'3 Lug. cit., p. 3.
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V. Escritos de sociologia del sistema educativo
espaiiol: observaciones sobre su edicion'®

A lo largo de su vida intelectual Eloy Terron trabajo siempre -desde
la filosofia, la historia, la sociologia, la antropologia cultural, la teoria
de la comunicacion y la teoria y la historia de la cultura- en dos
grandes campos de estudio estrechamente relacionados entre si,
como el todo y la parte: 1/ el origen, la naturaleza y el desarrollo del
hombre y de la cultura (entendiendo por cultura el medio bioldgico
de la especie humana); y 2/ la historia de la cultura espafola y de
los espafioles. Tratd, ante todo, de aclararse a si mismo, poniendo
una y otra vez por escrito sus reflexiones y acumulando manuscritos
cuartilla sobre cuartilla™. Pero no con vistas a su publicacion -como
el intelectual tipico-, sino como maestro socratico y para poder
contribuir al esclarecimiento de la conciencia de los trabajadores vy
del hombre comun, al modo de Marx.

La educacidon y la ensefianza fue uno de los principales
centros de interés de Eloy Terrén. Las abordd con rigor cientifico
desde la perspectiva del fildsofo, el historiador, el antropdlogo vy el
sociologo, y en virtud del compromiso politico radical con el
socialismo y la democracia. Sus escritos de sociologia del sistema
educativo espafol, en concreto, son el producto intelectual de ese
doble compromiso cientifico y politico. Primero -en los afos
cincuenta y sesenta del siglo XX-, como protagonista destacado del
Movimiento de Renovacién de la Ensefianza y como profesor de
historia, antropologia y sociologia en la Universidad Complutense y
en CEISA y otros centros activos de la oposicién a la dictadura
franquista en la ensefianza superior; y, durante la transicion de la

164 L. . , .., , .. . ..
En principio, este libro se prepard para su edicion en papel a raiz de la solicitud directa, insistente y

personal de un texto con inéditos de Eloy Terrén por parte del Director General del Libro, Rogelio
Blanco. Este sugirio su presentacion a la convocatoria de ayudas del Ministerio de Cultura en 2009 por la
editorial Ayuso, y dio su conformidad para que la tematica elegida. EIl libro se presentd, pero el
Ministerio de Cultura no subvenciond su impresion, quizas porque el editor dio preferencia a otros textos
menos extensos. Aun asi, ante la reiteracion de su buena actitud por parte de Rogelio Blanco (“por Eloy
hago todo lo que sea necesario”), se postergd su difusion electrénica como “libro libre” hasta
llegar a saber que la editorial Ayuso decidiéo en su momento no incluirlo en su propuesta para 2010,
porque “este afo el Ministerio ha reducido la lista de proyectos para subvenciones y
también los presupuestos”.

1% El sentimiento profundo de respeto a la naturaleza le llevo a escribir siempre
aprovechando el envés en blanco de cuartillas o0 medio folios ya utilizados. Aunque no
puso el mismo cuidado en la conservacion de sus escritos: los mimeografiados y los
impresos, porque se los daba a todo el que se acercaba a ¢l en busca de orientacion
intelectual, para que pudiera profundizar en lo que habian debatido: y los inéditos, en
parte porque los comenzaba aqui y los concluia alla, pero, sobre todo, porque no se
preocupo6 lo suficiente por conservarlos: de hecho, en su archivo personal abundan los

textos incompletos y faltan los originales de los impresos y otros muchos manuscritos.
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democracia, como decano del Colegio Oficial de Doctores y
Licenciados del distrito Universitario de Madrid y presidente del
Consejo General de Colegios.

Aparte de su interés cientifico y de su significacion historico-
cultural, incuestionables, esos escritos conservan hoy su actualidad
y pueden ser muy provechosos para el docente de cualquier nivel,
el cientifico social y el hombre comun. En cuanto a esta edicion
antoldgica incluye todos los textos inéditos que se han localizado™®
y casi la totalidad de los impresos, que andan dispersos aqui y allg;
y se ha estructurado en cinco secciones, con un doble criterio,
cronolodgico y tematico.

La seccién primera -Sociologia de la Universidad espariola y
de la investigacion docente- corresponde a los escritos mas
antiguos, como producto cientifico del compromiso de Eloy Terrdn
con el Movimiento de Renovacion de la Ensefianza, desde sus
origenes, y de su trabajo académico pionero™ como profesor de
sociologia de la educacion'®. A saber: hasta ocho estudios (cinco
de ellos inéditos'®) de sociologia de la Universidad espafriola; varios
trabajos de sociologia de la investigacidn docente; y un texto

socioldgico sobre la ensefianza de la lengua'.

En la segunda seccion -Fundamentos tedricos- se incluyen
una serie de textos, de contenido general y mas tedrico, en mayor o
menor medida. Desde aquellos en que se abordan temas tan
abstractos como la dialéctica de la educacion y el progreso de la
cultura, la naturaleza de la educacion infantil o la ensefianza escolar
como via de liberacion, hasta otros de tematica mas concreta, como
la formacion del educador, la necesidad del dialogo entre el hogar y
la familia o la imposibilidad de “aprender a pensar’ sin los
contenidos necesarios, pasando por los de un nivel de abstraccion
intermedio: la educacion en la sociedad industrial capitalista y

% En los textos inéditos se han hecho determinados cambios formales para facilitar la
lectura y practicamente en todos se han introducido indices tematico-analiticos con ese
mismo fin.

17 Eloy Terrén fue -casi con toda seguridad- el primer profesor de sociologia de la
educacion en la Universidad espafiola.

1% La tematica de esos cursos puede verse en el primer apéndice del libro.

' En el segundo articulo de esta seccion -“Origen y desarrollo de la Universidad
espafiola contempordnea; su estado actual”’- se han integrado cinco manuscritos —
incompletos-, aprovechando la identidad de la tematica y la coherencia de su
tratamiento por Eloy Terron.

' Con el guion «Dominio de la lengua nacional y desarrollo cientifico» -incluido en el
primer apéndice del libro- puede uno hacerse una idea mas completa del tratamiento de
esa misma tematica por el autor.
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democratica; la cultura, la educacion y la psicologia social en los
paises capitalistas avanzados; la contraposicion esencial entre
escuela burguesa y escuela socialista; la actitud de la escuela ante
la naturaleza; o la reflexion sobre la ensefianza vinculada a la vida.

En la tercera seccion -Crisis del sistema de ensefianza
tradicional- se reunen los escritos de los afios cruciales en que se
decidio el futuro del sistema educativo espafol hasta hoy mismo, al
resolverse la pugna entre las fuerzas sociales y politicas impulsoras
de la reorientacion racional y democratica del sistema educativo
espafol y las defensoras a toda costa del sistema de ensefianza
tradicional y sus principales beneficiarios a favor de estas ultimas,
con los efectos sociales y politicos consiguientes.

Son, por tanto, escritos de agitacion y de combate, con centro
en la crisis del sistema de ensefianza tradicional como marco
tematico de conjunto.

En unos, en el nivel mas general: transicion a la sociedad
industrial, capitalista y democratica y estado actual del sistema
educativo espafol; cambios en el sistema de produccion y crisis del
sistema de ensefianza tradicional; la ensefanza y la crisis moral de
nuestro tiempo; e impacto del capitalismo industrial sobre las
profesiones y sobre los profesionales. Y, en otros, atendiendo a la
problematica particular del Colegio de Doctores y Licenciados del
distrito universitario de Madrid: el colegio de doctores y licenciados
como colegio profesional; lineas maestras para su actuacion en el
campo de la ensefanza; reorientacion pedagogico-cultural y
profesional del colegio como colegio profesional en la nueva
sociedad capitalista industrial y democratica; presiones del
presente; y problemas del futuro.

También se incluyen aquellos articulos en los que se analizan
determinados aspectos relevantes de la crisis del sistema de
ensefianza tradicional -como la situacion general del mismo en las
grandes ciudades, el abandono y la necesidad de la ensefianza
profesional, la validez del sistema de oposiciones o la eficacia
pedagogica de los libros de texto-, asi como las posiciones
generales y los argumentos tedricos e ideoldgicos de las principales
fuerzas sociales y politicas en disputa: partidos politicos vy
educacion; la Iglesia y la ensefianza; la “alternativa para la
ensefanza” del colegio de Madrid; y la libertad de la ensefanza.

En la cuarta seccion -Escritos de combate: la religion, arma de
dominacion- se reunen seis estudios basicos correspondientes al
estudio en profundidad -entre 1979 y 1983- de la orientacion
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neocatolica del sistema educativo, tras la resolucion constitucional y
legal del conflicto politico-educativo entre Ila reorientacion
democratica del sistema educativo espafiol y la defensa de los
intereses particulares de la Iglesia y de su clientela escolar a favor
de estas ultimas: dos mas bien descriptivos -sobre los colegios
religiosos y la crisis educativa en Espafia y sobre coeducacion y
control social en la Espana de la posguerra-; y cuatro ensayos de

sociologia de la religion como sociologia de la dominacion'".

El estudio de la religion como arma de dominacion se aborda
desde tres frentes tematicos basicos:

1. El trasfondo politico de toda Iglesia como religidén organizada;

2. La contradiccion entre la transformacién capitalista de la
clase dominante y de la sociedad espafola y el ensayo
politico-ideologico de una nueva edad media, con el primer
franquismo, como clave principal de la crisis posterior del
sistema de ensefianza tradicional;

3. La formacién novicial y sus efectos educativos, psicolégicos y
sociales.

Por ultimo, estos escritos de sociologia del sistema educativo
espanol se completan con una quinta y ultima seccion -Educacion
para la democracia en la Espafa industrial, capitalista y
democratica-, reuniendo aquellos ensayos en los que se exponen
las grandes lineas de la vision particular del autor sobre la
educacion para la democracia en la Espafia capitalista industrial y
democratica, con especial atencion a la clase obrera y a las clases
sociales subalternas en general: relaciones entre familia y escuela;
importancia capital del habito de estudio y de la lectura; la evolucion
del universo y la historia del hombre y de la cultura, como claves
curriculares basicas; la importancia del examen en la ensefianza
superior; y la resolucion del conflicto personal entre origen de clase
y la formacion académica, a partir del caso concreto de una poetiza
del Bierzo, como el propio Eloy Terrén.

" El altimo de esos seis textos es, en realidad, una breve recension -honda y precisa-
de su libro Educacion religiosa y alienacion (1983).
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ESCRITOS DE SOCIOLOGIA
DEL
SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL
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I. Sociologia de la universidad espanola y de la
investigacion docente
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1. Analisis sociolégico de la universidad espanola
(1967)""2

La educacion es un proceso social que tiene por objeto el
moldeamiento de las conciencias de los jévenes de acuerdo con la
organizacion y propésitos de cada “sociedad”. En este sentido, la
educacion es un reflejo fiel de la “sociedad”, pues ésta se propone
inculcar a los jovenes una imagen de si misma para que constituya
la pauta fundamental del comportamiento de los individuos, que
sirva de entramado de las conciencias de éstos. De esta manera, la
sociedad consigue que los individuos se adapten sin esfuerzo ni
violencia al orden establecido y que faciliten la continuidad y
progreso de éste.

Naturaleza y funciones de la educacién; papel de la Universidad

Ahora bien, la organizacion y los propositos de las sociedades
cambian en el tiempo y en el espacio, y, para que la educacion
modele individuos perfectamente adaptados a su medio social, es
necesario que cada “sociedad” determine los fines y contenidos del
proceso educativo. Pero la “sociedad” no solo establece los
contenidos y fines de la educacién, sino que vigila y utiliza todos los
medios posibles para reforzar su imagen en las conciencias de los
individuos.

Cada sociedad consigue el moldeamiento de las conciencias
de sus miembros jovenes por tres vias:

12. Inculcando principios morales, normas ultimas de conducta, y
la concepcidon del mundo que es su reflejo (este proceso,
aunque es mas intenso en la nifez, se continua toda la vida,
porque responde a la naturaleza de la sociedad);

22. Imponiendo normas de comportamiento exterior, maneras y
modales que sirvan para encuadrar a los individuos en clases y
facilitar sus relaciones sociales;

32.  Proporcionando las destrezas y transmitiendo los
conocimientos que la “sociedad” considera necesarios para que
los jovenes, en el momento oportuno, se inserten en la actividad
productiva que fije su posicion dentro de la organizacion social.

' Cuadernos para el Dialogo (1967), VI, pp. 11-15. (N. del ed.).
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La “sociedad” cumple celosamente las dos primeras
funciones; el desarrollo de las técnicas y del conocimiento que
implican, la obligb a delegar la ultima funcidon en instituciones
especializadas, entre las que se encuentra la Universidad.

a. La “sociedad” espanola

La actual “sociedad” espafola se organizo entre la Primera Guerra
Civil y la Revolucion de 1868; se configura y adquiere sus rasgos
dominantes durante el periodo revolucionario (entre 1868 y 1875); y
se estabiliza después de la Restauraciéon. Tres componentes
bastante individualizados entran en la formacion de esta “sociedad”:

1°.La aristocracia central, constituida por la antigua nobleza
cortesana, que, de buena o mala gana, se declar6 a favor de
Isabel Il y de una monarquia moderada;

2°. La burguesia mercantil, agiotista, enriquecida en la primera
guerra civil y con los bienes nacionales;

3°. La “oligarquia provinciana”, constituida por la parte de la
nobleza afincada y arraigada en la Espafa rural que disfrutaba
como bien propio de los oficios municipales, con gran influencia
en la poblacion agraria de las regiones que dominaba; en politica
se declaré contra la desamortizacion, contra el liberalismo y a
favor de la monarquia absoluta de don Carlos y de las
prerrogativas ultramontanas de la Iglesia.

Fracaso de las revueltas liberales, grupos componentes de la clase
superior de la “nueva sociedad” espanola y dinamica histérico-politica

Los dos primeros componentes fueron los verdaderos
beneficiarios de las revueltas liberales, es decir, de los bienes
nacionales de la desamortizacion, en perjuicio de las masas
campesinas que venian, desde tiempos inmemoriales, disfrutando
esos bienes con los propietarios feudales (las iglesias, las 6rdenes
religiosas, fundaciones pias, etc.). Este despojo de las masas
campesinas provoco una division profunda del pais en dos grupos
antagonicos e irreconciliables, con momentos en los que el
antagonismo se convertia en guerra civil abierta, como sucedié en
el periodo revolucionario de 1868 a 1875.

Este antagonismo forz6 a los dos estratos citados a unirse
para defenderse del ataque de los campesinos insurrectos y de la
pequefa burguesia durante el proceso revolucionario abierto en
1868. Esta alianza decapitd la revolucion democratica y liberal; se
impuso a los revolucionarios y acabd pactando con la “oligarquia
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provinciana”, que aprovecho el periodo revolucionario para intentar
imponer su propio orden por la lucha armada. En realidad, a la
aristocracia central y a la burguesia agiotista no les interesaba
destruir por completo a la “oligarquia provinciana”, a los carlistas, ya
que constituian su reserva frente al empuje de las masas
campesinas, el proletariado urbano naciente y la pequenfa
burguesia.

El fracaso de la revolucién tuvo consecuencias graves para el
futuro del pais. El viraje de la burguesia y las inconsecuencias de la
pequefia burguesia provocan en las masas trabajadoras un
sentimiento de desconfianza y de aversion a los métodos politicos
que va a constituir la base del arraigo del anarquismo en nuestro
pais. Pero, por otra parte, los carlistas y sus aliados se dieron
cuenta de su papel de reserva, de que el estrato politico no contaba
con la adhesiéon de las masas, ni con su apoyo y de que las masas
constituian un grave peligro para todos sus componentes. Y, ante la
debilidad del estrato gobernante, se convirtieron en un poder desde
la sombra'’®, apoyandose en tres fuerzas:

12. En Palacio, los militares y la nobleza palaciega;

22 En la Iglesia, cuya influencia publica patrocinan de modo
incansable;

32. En el ejército, cuya conquista y depuracién de elementos
liberales habian iniciado juntamente con los alfonsinos ya en el
periodo revolucionario.

Los carlistas y sus asociados consideran la politica como un
juego indigno de ellos, hasta el punto de confesar publicamente que
no aceptarian su sistema politico por sufragio popular. Si, en
ocasiones, participaron en las elecciones fue para tener voz en las
cortes a fin de imponer mejor sus criterios a los partidos
gobernantes, sobre todo al conservador. Realmente este estrato se
declaré apolitico; y, con razén, ya que ellos tenian otros medios
para ejercer el poder, pues su influencia en el ejército aumentaba
de dia en dia y el Rey no era en vano el Comandante en Jefe del
Ejército y el dispensador de méritos: a través de la corona, los ultras
ejercian mas poder y con menos riesgos que si estuvieran
abiertamente en el gobierno.

Por el contrario, el estrato politico (los conservadores y los
liberales) cargaba con todos los inconvenientes del poder
intentando hacer frente a las masas trabajadoras y a las
aspiraciones de la pequefia burguesia y de la clase media, y fue

' Vazquez de Mella, Obras, 11, 76.
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empujado por los ultras apoliticos hasta disolverse como partidos
hacia 1920-1923. La derecha politica no pudo recuperarse de esta
presiéon de los ultras. Estos, durante la Republica, se presentaron
como los unicos capaces de salvar al pais; y, como eran “la
verdadera reserva del orden social”'™, lograron aglutinar en torno de
ellos a todas las gentes de orden y cumplieron su compromiso
llevandolas a la victoria en la Cruzada.

b. La “sociedad” espanola y la Universidad

La Universidad constituia un feudo exclusivo de los estratos
apolitico y politico-liberal de la “sociedad” espafola, con las
excepciones de la raquitica clase media y algun que otro joven de la
pequefa burguesia. Esta situacion estaba determinada por tres
motivos: el bajo nivel de vida espanol; las casi nulas “salidas” de las
carreras universitarias (salvo los empleos del Estado); y la
utilizacion de los grados universitarios como nuevos titulos que
afadir a los de la nobleza y a las riquezas. Si se tiene en cuenta
esta simbiosis entre universidades y clase superior, se entendera el
desenvolvimiento y la languida vida de la Universidad durante los
ultimos cien afos.

Simbiosis entre Universidad y clase superior; contraposicion
politica entre la intelectualidad ultra y la liberal y divisién de ésta
ante el ascenso de la clase obrera

La Universidad, los universitarios y los intelectuales salidos de
ella se encuentran condicionados por los mismos factores
socioculturales que la clase superior, que era la que daba el tono en
el pais. Pero, como la clase superior vivia en el pais como en un
pais conquistado, empefiada en la dificil tarea de “mantener el
orden”, de espaldas y aislada de la vida productiva del pais, su vida
intelectual se resentia de esta situacion. Asi como en el plano
politico se distinguen dos estratos, también en el intelectual se
pueden distinguir dos grupos: los intelectuales ultras y los liberales.

Los intelectuales ultras se caracterizaban por su adhesién al
ultramontanismo catélico, a un tradicionalismo corregido y que
implicaba una idealizaciéon sublimada de la Espafa Imperial
Catdlica, al fideismo y al autoritarismo que habia exaltado e
importado de Francia Donoso Cortés (elemento que estaba en
contradiccion con la verdadera tradicion espafola, ya que era un
producto de la Revolucion francesa, por oposicidon); fideismo,
autoritarismo e idealismo eran los rasgos dominantes de este

' Vazquez de Mella, Obras, X, 78.
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estrato intelectual. Cada dia estos intelectuales se desfasaban mas
de la marcha del desarrollo historico; y los mismos dirigentes
carlistas eran muy conscientes de ello. En este sentido, son muy
elocuentes las palabras que Vazquez de Mella pone en boca del
Padre Ceferino Gonzalez'”: que los carlistas se reservaban para la
nueva edad media que se avecinaba. Estos rasgos, consecuencia
de su aislamiento, imposibilitaban a los intelectuales para toda
actividad creadora.

Muy parecidos rasgos socioculturales caracterizaban a los
intelectuales liberales a pesar de su mayor apertura a las corrientes
culturales de los paises mas adelantados que nos rodean; pero,
como vivian igualmente aislados del pais, de espaldas a la actividad
productiva y vueltos hacia las creaciones intelectuales de Francia,
Inglaterra y Alemania, se hallaban como exiliados en su propio pais,
imitando burdamente las costumbres francesas y despreciando a
las masas miserables que les rodeaban. Aunque este grupo
intelectual, por estar ligado a los partidos gobernantes, se veia
obligado a mirar de vez en cuando al pais sobre el que vivia, nunca
se sintié portavoz del pueblo, por el que no experimentaba mas que
desprecio: no es raro encontrar juicios en los que estos intelectuales
expresaban su desprecio hacia “la plebe bien avenida con la
democracia frailuna”, etc. Los rasgos caracteristicos de estos
intelectuales eran: pesimismo, escepticismo e inactividad'®; v,
cuando -por imperativos de defensa ante las amenazas de la plebe-
tenia que actuar, se pasaban al fideismo, al autoritarismo y al
idealismo.

El ascenso de la clase obrera, con la aparicion de
organizaciones propias, produjo una divisidbn en los intelectuales
liberales: algunos quisieron colaborar con esa fuerza naciente;
muchos de nuestros intelectuales pasaron un sarampién socialista o
anarquista; y otros buscaron una colaboracién con las fuerzas de
vanguardia, la clase obrera y campesina y la pequefia burguesia.
Pero en todas estas posturas hubo mucho de superficialidad; sin
embargo, fue lo suficiente para desencadenar los ataques de los
intelectuales ultras que veian la influencia que iba ganando esta
fraccidon de los intelectuales liberales sobre las masas.

A pesar de estos rasgos negativos, los intelectuales liberales,
desde finales del siglo XIX, fueron aumentando su influencia en la
vida cultural espanola; su escepticismo y su postura de
intermediaros entre el pais y las culturas mas adelantadas de

' Vazquez de Mella, Obras, XX, 124.
76 J. Guixé, Problemas de Esparia, 1912, varios pasajes.
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Francia, Inglaterra, Alemania, etc., les permitieron ejercer un influjo
favorable en la vida chata y adormecida del pais.

c. Las etapas de la Universidad espanola
contemporanea

Este trabajo es un breve resumen de otro mucho mas extenso
dedicado a estudiar los origenes y el desenvolvimiento de la
Universidad espafiola contemporanea y su crisis actual'””. En su
desarrollo distingo cuatro etapas:

12.La transicion de la Universidad ultramontana medieval a la
nueva Universidad (que abarca desde la unificacion de la
nacionalidad a mediados del siglo XVIIl a mediados del siglo XIX,
en que se organizan la segunda ensefianza y la Universidad
sobre las bases actuales);

22 La Universidad verbalista, influida por la forma de ensenar el
derecho (desde mediados del siglo XIX hasta la crisis del 98);

32. La influencia alemana y la lucha por la Universidad cientifica
(de la crisis del 98 a 1936);

42 La Universidad en el “nuevo orden” social.

De la Universidad verbalista del siglo XIX a la lucha por una
Universidad cientifica en el primer tercio del XX

En cada una de estas etapas, la Universidad ha cumplido la
mision que la “sociedad” le ha confiado y ha servido a los intereses
de la clase superior. Resumiré brevemente la funcion de la
Universidad en la segunda y tercera etapa, para pasar al analisis de
la cuarta y de la crisis actual.

En un documento excepcional, la Real Cédula de 1767 para la
fundacion de la universidad de Sevilla, los ministros de don Carlos
[l dan una definicion de la Universidad que sera valida, con
poquisimas excepciones, hasta la crisis actual:

«...la Universidad es la oficina publica que instituye el gobierno para
educar a los hombres que han de servir al Estado».

Durante todo el siglo XIX esta funcién de formar funcionarios
va a ser predominante. Las facultades de derecho y la ensefianza
de éste van a constituirse en norma para las demas ensefianzas.

' Se han localizado hasta cinco manuscritos distintos, aunque incompletos, integrados
en el articulo, Origen y desarrollo de la Universidad Esparniola Contemporana: su
estado actual, dentro de esta misma seccion. (N. del ed.).
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Ciertamente, las facultades de derecho fueron las primeras en
adaptarse'”® a las exigencias de la “nueva sociedad”:

12.El descubrimiento del parlamentarismo y el prestigio de la
oratoria;

22 El desorden social que empujaba a buscar la solucion en la
formulacion de nuevas leyes;

32. La expropiacion de que fueron objeto los municipios, las
fundaciones pias, la Iglesia, en realidad, los campesinos
pobres, con la marea de pleitos y de revueltas para obtener
tierras, la necesidad de justificar lo bien fundado de estas
adquisiciones, etc."®.

42, Los empleos del Estado, como unica posibilidad para los
jévenes de la clase media y alta y el derecho, como unico cauce
(la Facultad de Derecho es el verdadero centro formador de
funcionarios);

5% La falta de prestigio de otras carreras en un pais sin industria

y con la poca que habia en manos de extranjeros'®.

La ensefianza verbalista continué hasta casi finales del siglo.
Debemos a los krausistas espafioles el comienzo de la influencia
alemana -entonces (1880-1898) en plena expansion-, unica
tendencia sana que lucharia con el verbalismo y que daria frutos
saneados: la concepcion de que la Universidad, no solo tenia como
funcion transmitir pensamiento, sino que tenia que ser escuela de
alta cultura y de busqueda de conocimiento nuevo; la investigacion
cientifica era una funcién importante de la Universidad. Pero la
influencia germana no solo abrié nuevos caminos a la actividad
cientifica natural, sino que afectd6 muy beneficiosamente a los
estudios historicos, literarios y de toda indole; les proporciono
método y seriedad’: fue éste un gran hallazgo de los intelectuales
liberales que les dio prestigio dentro del pais y adquirir el
sentimiento de estar al dia con los intelectuales de los paises mas
adelantados.

Sin embargo, la influencia alemana, si, por una parte, supuso
un gran paso adelante, por otra, significé un gran despegue de las
condiciones reales del pais. Pues, si bien mejoré un poco los
métodos de trabajo en la investigacion literaria, juridica e histérica,
no acabd con la ensefanza verbalista que continué su avance

" A. Jiménez, Historia de la Universidad espariola, I11. Ocaso y Restauracion, p. 181.
'” M. Menéndez y Pelayo, Historia de los heterodoxos, VII.

% Conde de Romanones, Notas de mi vida, p. 26.

¥t R, Altamira, La enserianza de la historia.
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paralelo. Quiza donde la influencia de las Universidades alemanas
tuvo mayor éxito fue en medicina, lo que es explicable, ya que la
medicina tiene siempre a mano sus materiales de investigacion;
ademas, la medicina es siempre necesaria, y lo es tanto mas,
cuanto mayor es el nivel de vida; es un hecho que sin ella no puede
existir ninguna sociedad.

La unica investigacion seria y que constituyd una contribucion
al pensamiento universal fue la llevada a cabo en medicina: Cajal y
Ferran, entre otros, son el ejemplo de rigor. Pero, de cara al pais, se
hicieron otros progresos importantes; se importd y se desarroll6 la
bacteriologia al servicio de la sanidad nacional y se termino con las
epidemias periddicas y frecuentes que asolaban regiones enteras.

En otros dominios, la investigacion cientifica naciente vivia
divorciada de las verdaderas tareas del pais; y los cientificos se
formaban sobre libros extranjeros y trabajaban sobre problemas que
recibian a través de las revistas especializadas del extranjero. A
remediar esta situacidn vinieron algunas instituciones beneméritas
como la Junta para Investigaciones y Ampliacion de Estudios, la
Fundacion Rockefeller y otras. Con las becas para estudiar en el
extranjero y la creacion de laboratorios en las universidades y en
instituciones especializadas, los cientificos espafioles empezaron a
familiarizarse con las modernas técnicas de investigacién cientifica;
asi pudieron formarse y trabajar hombres de categoria universal
como Moles, Cabrera, del Rio Ortega, Tello, etc., que elevaron la
Universidad espafola a una altura jamas alcanzada, ni antes ni
después.

Sin embargo, la situacion del pais era asfixiante. El
“‘mantenimiento del orden” consumia todo el excedente econdmico
del pais; no habia capitales para invertir; y, por lo demas, la
inmensa mayoria de la poblacion campesina vivia en una economia
de autosuficiencia, vegetando miserablemente sobre lo poco que le
daba la tierra o de salarios escasos en numero y bajos. El mas
desolador pesimismo domino el pais después de la derrota del 98, y
se cred un clima de desbandada: centenares de millares de
emigrantes abandonaron Espafa cada ano entre 1900 y 1915,

Después de la Primera Guerra Mundial, el proletariado
agricola e industrial empez6 a presionar y la “sociedad” se asusto
tanto, que no vio otra salida que entregar el poder al ejército: el
unico que, a su parecer, podia hacer frente a la plebe y contenerla
en su sitio, en tanto que la “sociedad” de los felices afos veinte
continuaba su vida despreocupada y vacia sobre el crater del
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volcan. Esta situacion favorecié el desarrollo de las organizaciones
obreras fuera de toda influencia de la clase superior, hasta el punto
que durante la Republica, el dialogo entre las dos unicas clases del
pais se hizo imposible: lo mismo la clase superior que la clase
trabajadora habian perdido todo habito de discusion
(probablemente, nunca lo habian poseido, ya que las relaciones
feudales habian sido hasta entonces las dominantes, y éstas son
poco adecuadas para la discusién y para la comprension) y la
guerra aparecio como la unica manera de entenderse.

d. La Universidad en el nuevo orden social

La guerra civil se resolvié a favor de la gente de orden y el estrato
apolitico se encontr6 con el poder entre las manos, en unos
momentos historicos de increible caos y desconcierto general. La
situacion exterior era la mas propicia para confundir a politicos
sagaces y habituados a interpretar los signos apenas perceptibles
de las lineas de desarrollo histérico; parecia que, efectivamente, se
iban a cumplir las profecias de los mas ilustres intelectuales ultras y
que las naciones de Europa se hallaban a las puertas de la nueva
edad media anunciada.

La formacion de minorias rectoras, funcion de la Universidad

Nuestros dirigentes intelectuales creyeron que habia llegado
el momento de reorganizar las ciencias, las artes y la cultura entera
bajo nuevos supuestos. Era preciso reorganizar la ciencia como un
saber de salvacion, desde la tecnologia a las ciencias del espiritu.
Asi como se estaba a punto de instaurar un nuevo orden social en
Europa, se hacia necesario establecer un nuevo orden intelectual
en el que se superase el materialismo anterior y el esfuerzo
ambivalente y esterilizador de los intelectuales ultras que, deseando
influir en el proceso histérico mediante los instrumentos de ese
proceso —la ciencia y la técnica- se habian lanzado al estudio de las
ciencias naturales sin abandonar sus estudios ético-religiosos vy
teoldgicos, esperando, de esta manera, dominar el saber profano y
prestandole una nueva orientaciéon dentro de su saber religioso.
Esta ambivalencia esterilizé la formacion cientifica y la formacion
religiosa'™. Y ésa ha sido la causa real del fracaso de los
intelectuales ultras.

Para llevar a cabo este suefo de reestructuracion de las
ciencias naturales se cre6 el Consejo Superior de Investigaciones

"2 Un analisis inteligente de esta situacion se encuentra en la revista Cisneros (1943),
pp. 5-10.
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Cientificas:

«Liquidamos, por tanto, en esta hora todas las herejias cientificas que
secaron y agostaron los cauces de nuestra genialidad nacional y nos
sumieron en la atonia y decadencia»'®.

Esta declaracion revela el verdadero proposito que inspird la
creaciéon del Consejo por la Ley de 24 de noviembre de 1939:
regimentar a los cientificos que quedasen en el pais y ejercer un
verdadero control sobre ellos para que no se volviesen a desviar;
crear acomodos idoneos para muchos intelectuales del estrato
apolitico que no habia sido capaces de hallarlo ni en la Universidad
ni en las instituciones anteriores; y, finalmente, arrancar la
investigacion cientifica de las universidades a fin de establecer una
vigilancia mas rigurosa sobre los profesores y catedraticos.

El desconcierto intelectual de estos afios, 1939-1945, se
presta a las mas duras criticas, pero no debe perderse de vista que
éstos fueron los afnos mas terribles de la historia contemporanea y
que el desconcierto y el caos intelectual alcanzé a la gran mayoria
de los intelectuales europeos, cuanto mas a nuestros intelectuales
del estrato apolitico, tan alejados de la realidad.

La clase superior del nuevo orden social creyd que habia
terminado para siempre la pesadilla de los intelectuales pesimistas,
escépticos y disolventes, y para reforzar ese deseo volvio a la
Universidad formadora de hombres, «forjadora de las minorias
rectoras inaccesibles al desaliento». La Universidad recibio el
encargo formal de educar a los mandos necesarios para la sociedad
del nuevo orden. Fueron innumerables las declaraciones de que la
Universidad no era una oficina para otorgar titulos, ni para formar
cientificos ni profesionales. La mision de la Universidad era forjar
esas minorias: este mandato aparece de una manera clara en el
preambulo del decreto de creacién de la Facultad de Ciencias
Politicas y Econdmicas en que se dice que su misién sera formar a
los politicos del futuro.

Pero la Universidad solo podria cumplir esa tarea mientras los
profesores fueran fieles a la clase superior y el numero de alumnos
fuese pequeno; y el problema se planteé cuando el numero de
alumnos desbordd hasta la previsiones mas optimistas.

e. La crisis de nuestra Universidad actual

El estrato apolitico, formado por propietarios agrarios grandes y
medios, ambos cleros, personal superior de la milicia y financieros,

18 J. Ibaniez Martin.
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alcanz6 la victoria y se hizo cargo del gobierno del pais. Los
vencidos fueron los obreros industriales, la pequefia burguesia
urbana y los trabajadores del campo. Con la victoria, estos ultimos
perdieron toda esperanza de conseguir tierras e iniciaron la
desbandada para formar los cinturones semi-urbanizados de las
grandes ciudades.

Transicion a la sociedad industrial y crisis de la Universidad
forjadora de minorias rectoras

Al empezar la emigracion selectiva hacia América y, mas
tarde, hacia Europa, las gentes del cinturon empezaron a penetrar
en las ciudades y comenzaron a vivir. Esta penetracion se acentuo
con el despertar de la industria hacia el 1952. Entre esta fecha y
1960 6 1961 madura el gran éxodo, la estampida de los afios 1962
a 1966. El campo quedd casi barrido de obreros campesinos y de
gran numero de pequenos propietarios, emigrados hacia nuestras
ciudades industriales o hacia las naciones de Europa occidental, en
busca de una vida menos miserable que la que llevaban en los
pueblos.

Entretanto, se produjo también un cambio extraordinario en la
clase superior, vencedora de la Cruzada. Es bien sabido que al final
de la guerra civil la industria habia quedado destrozada y la
agricultura desorganizada y esquilmada; sobrevino una gran
penuria de alimentos. Esta escasez es la que dio lugar al estraperlo,
que, durante diez anos, iba a proporcionar enormes beneficios a los
propietarios agricolas; pero éstos no pudieron, ni sintieron la
necesidad de invertir estos beneficios en el campo: la mano de obra
era abundante y barata y, por otra parte, no habia maquinas ni
abonos. Ademas, se agravo la penuria de articulos industriales; se
abria la posibilidad de otro estraperlo que ofrecia ocasiones
magnificas a la inversion. Los beneficios del campo fueron
bombeados a la industria, que fabricaba lo que queria y vendia lo
que fabricaba en un mercado desabastecido y con la mano de obra
bien controlada: la sociedad agraria empieza a transformarse en
industrial. Espafia cambid por abajo y por arriba; de este cambio va
a nacer la nueva Espanfna del desarrollo, estimulada por los nuevos
millones de consumidores -venidos del campo-, por los ahorros de
los emigrantes y por los ingresos del turismo, que contribuyé a
derribar tantas barreras que mantenian inmovilizado el pais. Espafa
cambio de piel en los ultimos seis o siete afos.

El consumo forzé la ampliacién de las viejas industrias y el
establecimiento de otras nuevas. Se impone la necesidad de
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nuevas formas de comercializacion. El crecimiento de las ciudades
por la emigracion y la avalancha del turismo obligaron a desarrollar
los servicios. Hacen falta obreros especializados para industria,
oficinistas, administrativos, vendedores, publicitarios, disefiadores,
programadores, jefes de ventas, directores y, a pesar de que
nuestra industria vive totalmente de patentes, también hacen falta
técnicos y cientificos, aunque solo sea para analisis y control.

Esta es la verdadera causa del fabuloso aumento de alumnos
en la segunda ensefianza, en las escuelas profesionales de todos
los niveles y en las Universidades. Pero se advierte que algo
profundo ha cambiado; este elevado numero de estudiantes ya no
aspiran a la nomina del Estado, aunque éste todavia sigue pagando
bastante bien; estos jévenes piensan que la industria y los servicios
ofrecen mejores posibilidades y menos inciertas. La industria y los
servicios exigen, ademas, una formacion intelectual, un saber
hacer, una pericia, y los jévenes preocupados por su porvenir
acuden a las escuelas especiales y a las universidades en busca de
esos conocimientos. Pero nuestra Universidad lleva mas de un
cuarto de siglo empefiada en la forja de minorias rectoras; ésta era
la mision que le ha confiado la clase superior a la que ella esta
profundamente ligada.

Actualmente, el peligro consiste en que la Universidad oficial,
encastillada en su aristocratismo, no se haga cargo de las
exigencias que estos millares de jovenes que llegan a ellas le
plantean; si fuera asi, entonces el pais (o fuerzas sociales que
esperan cualquier ocasion) sentira la necesidad de crear nuevas
instituciones que sustituyan a la Universidad y, por este camino,
perdera el papel dirigente que le corresponde en el pais y le seria
muy dificil recuperarlo.

115



2. Origen y desarrollo de la universidad espanola
contemporanea; su estado actual (1966-1968)'*

a) Origen de Ia Universidad contemporanea a
mediados del siglo XIX'%

De la Universidad ultramontana, de tedlogos y canonistas, al origen
de la Universidad espafola

Se han escrito tantos ditirambos, alabanzas y panegiricos sobre la
Universidad espafola y se ha hecho tanta mala retérica que me
atemoriza fingir la hipétesis de que nuestro pais -puede decirse-,
no ha tenido Universidad hasta la segunda mitad del siglo XIX. De
hecho, no puedo admitir que se llamen universidades espanolas a
unas instituciones dedicadas fundamentalmente a formar tedlogos,
canonistas, romanistas y algun que otro médico; me resulta dificil
aceptar que se llamen universidades espafolas a unos centros en
los que no se ensefiaba ni lengua espafiola', ni la historia, ni el
derecho espanol y que en pleno siglo XVIIl, en el reinado de Carlos
[ll, se atrevieron a perseguir a un profesor porque defendio
publicamente el derecho espaniol y el derecho del monarca.

Hubo momentos, antes de la instauracion del neofeudalismo,
en que las universidades vacilaron entre el servicio a la corona y la
sumisién a las organizaciones eclesiasticas, pero con el triunfo de
éstas las universidades se entregaron por completo a la influencia

' En este texto se integran seis trabajos: el apartado «La Universidad en la mitad del
siglo XIX», del estudio preliminar del libro Sanz del Rio. Textos Escogidos y cinco
fragmentos (los unicos localizados hasta el momento) de otros tantos manuscritos
inéditos e incompletos sobre el tema. (V. del ed.).

> Estudio preliminar del libro Sanz del Rio. Textos Escogidos (Barcelona, Ediciones de
Cultura Popular, 1968, pp. 9-95), pp. 44-50. (N. del ed.).

B “La lengua castellana se formo6 por si sola y a despecho de las aulas que la
escarnecian y le cerraban las puertas. Debioselo todo al pueblo que la protegia y
pensaba en esto de distinta manera que nuestros doctores; y progresé merced a los
esfuerzos particulares y aislados de muchos ingenios que, contra las tendencias de su
educacion literaria, a su pesar tal vez y sincerandose de hacerlo, la cultivaban, ora
instintivamente arrastrados de un pensamiento nacional, ora en desempeiio de las
obligaciones que su posicion social les imponia; mas nada tuvo que agradecer a los
encargados de la cultura intelectual y de la ensefianza publica. Al contrario, fueron éstos
causa de la lentitud de sus progresos y de su tardanza en adquirir formas adecuadas a la
indole de los objetos en que habia de ejercitarse...” (A. Gil de Zarate, De la Instruccion
Publica en Espafia, 1855, tomo III, pp. 35-36).
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extranjera’. A partir de la instauracion del neofeudalismo las

universidades establecidas en los reinos de Espafa se divorcian por
completo del pais y

‘mientras las naciones cultas, ocupadas en las ciencias practicas
determinan la figura del mundo, o descubren en el cielo nuevo luminares
para asegurar la navegacion, nosotros consumimos nuestro tiempo en
vocear las cualidad del ente, o del principio quod de la generacion del
verbo” '%,

Estas Universidades se habian apartado por completo de las
necesidades y problemas del pais para ponerse por entero al
servicio de la clase dominante; y, como ésta carecia realmente de
problemas, dos tendencias,

“dos espiritus se han apoderado... { de las Universidades }...; el uno es
el espiritu de partido o escuelas y el otro el escolastico. Con el primero,
se han hecho unos cuerpos tiranos de otros; ha avasallado a las
universidades reduciéndolas a una vergonzosa esclavitud y adquiriendo
cierta prepotencia que ha extinguido la libertad y la emulacion. Con el
segundo, se han convertido las universidades en establecimientos
frivolos e ineptos, pues sélo se han ocupado en cuestiones ridiculas, en
hipétesis quiméricas y distinciones sutiles, abandonando los sdlidos
conocimientos de las ciencias practicas, que son las que ilustran al
hombre para invenciones utiles, y despreciando aquel estudio serio de
las sublimes, que hace al hombre sincero, moderno y bueno, en vez de
que los otros, como futiles e insustanciales, lo hacen sélo vano y
orgulloso...”"®,

Esta descripcion pertenece al tercer tercio del siglo XVIII,
cuando la actividad entera del pais se hallaba en una fase de
aparente recuperacion; es de imaginar lo que serian las
universidades del siglo XVII. Indudablemente habian degenerado en
centros de perversion del pensamiento’®, porque toda la ensefianza
se basaba en distingos, equivocos y juegos de palabras™’. Pero lo
mas grave es que esta tendencia lo invadié todo, desde los pulpitos
a los tribunales y a los hospitales, e incluso contagié al pueblo'™?;
pues, bajo la influencia de esa orientacion, se ensefiaba la
jurisprudencia y la medicina que también

%7 Gil de Zarate, De la Instruccion Publica en Esparia, 1855, tomo II, p. 258).

%8 De la Real Cédula de Carlos III para la reorganizacion de la Universidad de Sevilla,
en Pedro de Urquinaona, Esparia bajo el poder arbitrario de la Congregacion
Apostolica, 3* edicion, Madrid, 1835, pp. 94-109; p. 99.

% Ibid., 96.

0 Ibid., 100.

¥ Ibid., 100.

2 [bid., 100.
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“se ha entregado a una disputa frivola, al raciocinio falso, y se ha hecho
ciencia de quimeras, probabilidades y sofismas, poniéndose al mismo
nivel que las demas...”"%.

Por todo ello, resulta que se han

“‘hecho inutiles los estudios de las universidades; que, después de
acabados los cursos, ningun estudiante sale filésofo, tedlogo, jurisperito
ni médico; que cada uno se halla precisado a empezar nueva carrera y
nuevo estudio para practicar de algun modo su profesién. Y jojala que
s6lo fueran inutiles! Lo peor es que son perjudiciales; porque salen los
jovenes con la razon pervertida, con el gusto viciado y con el juicio
acostumbrado a raciocinios falsos” '%.

Si hiciera falta afadir algo a estas palabras lapidarias de la
Real Cédula de Carlos Ill para la reorganizacion de la Universidad
de Sevilla, bien conocido es el testimonio de Torres Villarroel, por la
misma época. Y no se alegue que las universidades habian decaido
en este siglo XVIII, justamente cuando la clase dirigente estaba
haciendo tantos esfuerzos por arrancar al pais de su aislamiento, de
su orgullosa vanidad, para enderezarlo por mejores caminos, para
recuperar la delantera que le llevaban otros paises. Buen testimonio
de este interés de la clase dirigente es la creacion de la Real
Academia de la Lengua, la Real Academia de la Historia, el intento
de crear una Academia de las Ciencias, la creacion y difusion de las
Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais, la creacion de los
colegios de Cirugia, del Jardin Botanico, las expediciones cientificas
a Ameérica, etc. No; la clase dirigente sélo abandond la Universidad
cuando se convencido de que era inutii todo esfuerzo para
reformarla; eran tantos los vicios que padecia que no podian
exterminarse

“sino sacandolos de raiz, refundiendo la forma y el método de los
estudios y creando, por decirlo asi, de nuevo las universidades y los
colegios por principios contrarios a los establecidos” *°.

Asi son las “universidades espafolas” a comienzos del siglo
XIX: supervivencias fantasticas del neofeudalismo. Un buen ejemplo
de que, en 1836, seguian dominadas por el mismo espiritu, es la
siguiente enumeracion de los catedraticos que ensefiaban en la
Universidad de Valladolid: 11 catedraticos de teologia; 5 de leyes; 4
de canones; 5 de medicina; ninguno de matematicas. El estado de
las universidades desde la Guerra de la Independencia se
caracterizaba por el mayor desorden, la anarquia y el abandono'®.

1% Ibid., 101.

% Ibid., 101.

% Ibid., 95.

9 Fl Eco del Comercio, 7-1-1836.
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Por mucho que se acuse a Gil de Zarate y a José de la Revilla de
copiar el sistema universitario francés, el plan de 1845 sefala los
comienzos de la Universidad espafola, aunque en realidad hasta
mediados de la década de los 60 no empezaria a dar sus frutos.

Desgraciadamente, nuestros males no se limitaban a la
Universidad; careciamos de segunda ensefianza, como careciamos
de ensefanza primaria. Los jovenes que quisieran acceder a la
Universidad tenian que aprender latin con un domine o en un
seminario y pasar por una universidad menor. La preparacion para
la Universidad se reducia a aprender latin y nociones de
escolastica; éste era todo el bagaje exigido. Ya dentro del siglo XIX,
se pusieron tan de moda en Madrid los colegios regidos por
religiosos, que llegaron a alarmar a los liberales que veian en ellos
un peligro para los nuevos centros de segunda ensefianza que
empezaban a ensayarse en el pais.

Como dice Gil de Zarate,

‘la cuestidon de la ensefanza es cuestion de poder: el que ensefa,
domina, puesto que ensenar es formar hombres, y hombres amoldados
a las miras del que los adoctrina...”".

Por eso cada sociedad tiene la ensefianza que quiere y cree
que le conviene.

b) Primeros desarrollos (1875-1930) de la

Universidad espariola: claves socioculturales™®

Caciquismo, como sintoma de la fosilizacion de las relaciones
sociales y del envilecimiento politico

Asi andaban los asalariados del campo, siempre con la gorra en la
mano y la palabra “seforito” en los labios, siempre humillados y
envilecidos. Lo mismo sucedia en la industria naciente, en las
relaciones con los domésticos en los hogares, en las oficinas, en el
ejército, etc. Esta manera de entender las relaciones con los
inferiores no sodlo viciaba la relacién social entre las clases, sino que
informaba las relaciones politicas y de partido. El caciquismo era el
sintoma evidente de la fosilizacién de las relaciones sociales y del
envilecimiento politico. En esta manera de entender las relaciones
sociales estaba el origen del modo como se resolvian los conflictos
sociales. Nunca se buscaban las causas del motin, de las protestas,

7 Gil de Zarate, De la Instruccion Publica en Esparia, 1855, tomo I, p. 117.
8 Fragmento intermedio del manuscrito correspondiente.
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de la huelga. Simplemente, se empleaba la fuerza: siempre tendria
que quedar a salvo el principio de autoridad. No era necesario
conceder ningun crédito al subordinado: lo que sobraban eran
hombres, puesto que para cada puesto vacante habia centenares
de solicitantes.

La clase dirigente espafola no aprendi6 a tratar a los
hombres, ni en las relaciones sociales, ni en las politicas. Sobre
todo, el “estrato ultra” de la clase dominante carecia de sensibilidad
para relacionarse con las clases inferiores. No sabia ni podia
dialogar. Carecia de flexibilidad intelectual, de inteligencia y de
imaginacion y no podia hablar de nada que fuera comun con las
clases inferiores. Sus contados “oradores” o “escritores” utilizaban -
y todavia utilizan- un lenguaje falso, hipécrita, retéricohistorizante:
hablan siempre a través de lecturas de libros franceses o de
devocion pedestre; son inaguantables y solo se pueden leer como
materiales para un estudio de sociologia del conocimiento.

Siendo ésta la situacién, no tiene nada de extrafio que,
cuando ese “estrato ultra” se vio obligado a actuar en politica, no lo
hiciese por el camino del convencimiento, de la persuasion, sino por
el unico método a su alcance: a tiros. En ningun pais se llevo a
cabo una guerra civil tan violenta y sangrienta, con menos
preparacion psicosocial; muestra clara y evidente del desprecio a
los hombres: a los millares y millares de hombres que sobraban en
él.

Puede parecer que me he ensafnado en el analisis de la clase
dirigente que acabo de hacer, que he recargado las tintas en la
pintura, pero no es asi. Estoy seguro de que la situacion fue mucho
mas grave, de que se podrian hacer afirmaciones mucho mas
demoledoras. No hay que olvidar que todo esto ocurre en Espana
entre 1850 y -pongamos por caso, para no abochornarnos
demasiado- 1936, cuando se hallaban en pleno desarrollo
sociedades como la inglesa, la francesa y la norteamericana, que
abrian el camino a seguir y mostraban como se podian lograr unas
condiciones de vida mas dignas, mas estables y satisfactorias. El
desarrollo de nuestra sociedad en el periodo considerado ha sido
un desarrollo aberrante, deforme, inhumano e inmoral; y no
pensemos en calificarle desde el punto de vista de la religién que
esa sociedad decia profesar, lo que seria un capitulo de humor
negro.

Fracaso del intento de orientacion de la Universidad por el estrato
apolitico de la clase dominante al comienzo de la Restauracion
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Con este cuadro de la clase dominante y de las relaciones
entre clases en Espafa, intentaré examinar como la clase
dominante utilizé la Universidad, qué orientacion le imprimié y qué
exigia de ella. Pero, antes de pasar a ese otro examen, conviene
aclarar cual de sus dos estratos estaba mas estrechamente ligado a
la Universidad.

Es facil deducir que fue el “estrato politico” el que domind la
Universidad'®®. Era natural: este estrato social estaba mas abierto a
las innovaciones y tenia unas relaciones con las burguesias de
otros paises, sobre todo con la francesa, a la que admiraba e
imitaba hasta la exageracion. Los miembros del mismo viajaban con
mucha frecuencia a Inglaterra, a Alemania y, sobre todo, a Francia,
cuyas burguesias habian evolucionado paulatinamente con la
evolucion de la industria y su concentracién, y se hallaban mucho
menos aisladas de las masas, lo que les permitia poseer una mayor
amplitud de criterio. Las relaciones del “estrato politico” de la clase
dominante con esas burguesias, que no podian ser mas que
superficiales, proporcionaron a los individuos que lo componian
unos modales mas suaves. Pero, como no eran producto de las
relaciones sociales reales con las clases inferiores y del propio
medio social en general, bajo esas maneras mas refinadas persistia
el espanol “neto”, intransigente, autoritario, suspicaz y aferrado a
sus cortas ideas, ya que no disponia de otras.

Ciertamente, ese estrato social de la clase dominante
espanola se preocupaba mucho mas e intervenia mas en la
Universidad que el “estrato apolitico”. En parte, porque la clase
dominante aprovechd esa via para renovarse generacionalmente
integrando a determinados individuos de la clase media o de la
pequeia burguesia que lograban “elevarse” socialmente gracias a
su adhesion y fidelidad a los principios y a los valores de esa misma
clase dominante, y a su propio barniz universitario. Pero también
por otros factores socioculturales que reforzaban la intervencion de
la clase dominante en la Universidad, como el anadido de un titulo
universitario -como camino para otros titulos académicos de mas
relumbrén- a los méritos nobiliarios de muchas personas de la
nobleza de sangre. Porque, como es bien sabido, esta ultima perdio
mucho prestigio como clase dirigente a lo largo del siglo XIX, hasta
el punto de tener que dejar paso a una nueva aristocracia formada
por aquella parte de la antigua nobleza que no se desintereso ni se

" Llamo politico a este estrato porque fue el resultado de la alianza de los antiguos
constitucionalistas y de la “nobleza central” adherida a la rama dindstica isabelina, y
porque era la parte de la clase dominante que intervenia en la politica activa del pais.
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apart6 de la vida publica y por toda una pléyade de gentes formada
por los enriquecidos con los mas diversos negocios, los generales
de los pronunciamientos, de fortuna y de salon, los toreros y
comediantes mas afamados y hasta los doctores, que utilizan una
de las vias de ascenso que se abren entonces, a imitacion de otros
paises: la Universidad.

Es verdad que el “estrato ultra” o apolitico de la clase
dominante hizo una intentona de intervencion en la Universidad, al
comienzo de la Restauracion. Pero fue rechazado sin problemas:
carecia de hombres preparados para esa clase de lucha, estaba
bastante aislado, andaba demasiado a “contrapelo de la historia” y
poseia una mentalidad excesivamente cerrada para poder destacar
en un ambito social en el que eran necesarias una gran ductilidad,
mucha hipocresia y bastante imaginacion para dar la sensacion de
brillantez y destacar. De hecho, sodlo algunos individuos aislados,
agresivos y retoricos del mismo lograron algun auditorio y algun
prestigio, exagerado por los suyos para encomiarles y exaltarlos
hasta las nubes. Todavia no habia llegado su momento histérico,
porque la gente era aun lo bastante ingenua para creer que el saber
o la apariencia del saber era un valor social atractivo; mas tarde
esto perdera todo atractivo y llegara la hora de destacar a los
“intelectuales” del “estrato ultra”, al aparecer otros factores
socioculturales mas distinguidos y estimables para la clase
dominante en la escena historica.

Origen y desarrollo de la Universidad espainola hasta la constitucion de la
Universidad actual: poder real versus poder eclesiastico

Por lo demas, historicamente, la Universidad espafiola fue
siempre un factor de opresion, como dispositivo cultural al servicio
de la clase dominante. Su creacion vino determinada por la
coincidencia de intereses de la realeza ascendente y de la Iglesia,
que necesitaban justificar sus tendencias universalistas y
expansionistas frente a la parcelacion del poder feudal, aunque
contaron también con el acuerdo de las ciudades nacientes, fuerza
de apoyo de la realeza. Con el tiempo, las universidades espanolas
cayeron entera y totalmente en manos del clero, convirtiéndose en
instrumentos del poder eclesiastico, con lo que se mantuvieron
rigidamente cerradas a todo progreso hasta mediados del siglo
XVIIl, en que se inicié la lucha por su modernizacién en un doble
frente: la ensefanza del derecho y la ensefanza de la medicina.

En las universidades espanolas -jclasicas!-, como es bien
sabido, estaba prohibida la ensefanza del derecho nacional; vy
unicamente se podia ensenar derecho romano y derecho canonico.
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La lucha contra el ultramontanismo, que se habia aduefiado de las
universidades y otras instituciones, se inicidé en la primera mitad del
siglo XVIII con el apoyo de los monarcas. El momento historico mas
violento fue el correspondiente al reinado de Carlos Ill, con la
intervencion clave del presidente del Consejo de Castilla,
Campomanes, aunque se resolvio a favor de los ultramontanos, que
lograron superar esos ataques y continuaron dominando las
universidades hasta después de la guerra de la independencia, en
que se abrid un interregno confuso que se prolongé hasta la
reorganizacion de la Universidad sobre su base actual, entre 1845
y 1850.

La ensefanza de la medicina habia degenerado en puro
ergotismo charlatanesco y se formaban médicos a golpe de
silogismo. Pero los Borbones y, sobre todo, sus inteligentes
ministros advirtieron la necesidad de cirujanos entendidos vy
practicos para el ejército y la marina, y, como las universidades no
podian formarlos, crearon los Colegios de Cirujanos de Cadiz y de
Madrid, sobre nuevas bases. La orientacion de esos centros fue tan
positiva y su desarrollo tan eficaz que acabaron convirtiéndose en
modelos para la modernas facultades de medicina de la nueva
Universidad espafola de mediados del siglo XIX. Y lo mismo
sucedio6 con la ensefianza de la farmacia.

Reforma de la enseiianza de la medicina y el derecho, e imperio
académico y politico de la retérica vanilocuente y el “buen decir” de
la ensefanza del derecho, en la segunda mitad del siglo XIX

Las condiciones generales de toda sociedad y las particulares
de la sociedad espafiola durante los dos primeros tercios del siglo
XIX explican por qué la reforma de la ensefianza se inicié por las
facultades de medicina. Como es de conocimiento general, la
ensenanza y la practica de la medicina -en la que puede incluirse la
farmacia- no decay6 nunca tan rapidamente ni hasta un nivel tan
bajo como las demas ciencias; y, por otra parte, la medicina fue
precisamente, junto con el derecho, la primera ciencia en renacer.
Esto se explica porque ninguna sociedad puede pasarse sin
medicos, y buenos médicos, y porque esa necesidad se hace mas
imperiosa a medida que mejoran las condiciones de vida de las
clases dirigentes, que es, justamente, lo que sucedié en Espania.

En cuanto al derecho, con él sucede algo muy parecido a lo
que ocurrié con la medicina. Si las sociedades no pueden pasarse
sin médicos porque la clase dirigente recurre a ellos, y mas que
nadie, tampoco pueden prescindir de los abogados, sobre todo en
epocas de trastornos sociales, cuando las masas empujan vy
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presionan por mejores condiciones de vida y los conflictos sociales
no se pueden abordar unicamente mediante la violencia fisica; sin
contar con que, ante lo costoso del uso de la fuerza, las clases
dominantes que recurren a ella procuran sustituirla por los medios,
mas sutiles y mas baratos, de la lucha ideoldgica.

Como se ha visto mediante el analisis de las clases sociales,
la situacion de Espafa, a mediados del siglo XIX, resultaba ideal
para el nacimiento y el desarrollo de un fuerte estamento
profesional de abogados. La expoliacion que la “nobleza central” y
la burguesia comerciante y agiotista habia hecho de las tierras
baldias de los municipios y de la Iglesia, y el dafo, gravisimo, que
esa expropiacion supuso para las masas campesinas encendieron
muchas dudas y polémicas sobre Ila legitimidad de dicha
“adquisicion”; y, para disiparlas, eran necesarios abogados habiles,
buenos argumentadores y equipados con teorias nuevas.

Las teorias espafolas sobre la propiedad no valian, porque se
habian quedado muy atrasadas: eran teorias medievales,
escolasticas o neofeudales. Tampoco eran validas las nuevas
teorias nacidas con la Revolucidon Francesa, que estaban a favor de
las masas. Y por eso se echd mano de las nuevas teorias
conciliadoras difundidas en Bélgica y en Alemania, bajo el hombre
del krausismo, y que habian adquirido gran popularidad en Francia
después de la monarquia de julio de 1830. Esas teorias posibilitaron
la reorganizacion y la revitalizacion de la ensefianza y la practica del
derecho, cuyo florecimiento se vio reforzado, ademas, por la
practica parlamentaria, verdadera escuela de persuasion y de
reactivacion intelectual en todas las épocas y en todos los paises en
que se practico con alguna sinceridad.

En Espaia, el derecho adquirid una influencia extraordinaria,
decisiva. Las Facultades de Derecho fueron las primeras en
modernizarse y ponerse al servicio de las necesidades reales del
pais, mientras otras instituciones contribuian también decisivamente
al florecimiento de la oratoria forense: como las Sociedad
Econdmicas del Pais, extendidas por toda la geografia nacional, los
ateneos, comenzando por el Ateneo de Madrid, cuya influencia
como auténtica “escuela de oradores” no tuvo parangon, los
parlamentos y los tribunales. De hecho, la retorica y la politica se
convirtieron en el modelo para toda “disertacion”, hasta el punto de
abrirse toda una época deslumbrada por el buen decir.

Las maneras de los abogados penetras las formas de ensefar
en todas las otras Facultades, incluso en la de Medicina, que era la
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mas influida por el espiritu moderno. Esta influencia del derecho
sobre las demas ensefianzas y profesiones pudo perdurar por la
situacion misma de las demas Facultades y Escuelas Superiores
-como la Escuela de Ingenieros- creadas después de 1850. Las
maneras retoricas y vanilocuentes y el “buen decir” de la ensefianza
del Derecho penetraron en todas las demas formas de ensefanza
hasta el punto de hacer escribir al bueno de Salmerdn que la gente,
al hablar o al escribir, pensaba exclusivamente en el auditor o en
lector, y no en aquello de lo que estaban hablando o escribiendo.

De la penetracion del espiritu cientifico-experimental a la edad de
oro de la ciencia espanola

Esta situacion durd hasta finales de siglo, y los primeros en
sacudirse esas maneras vanilocuentes fueron los médicos, que se
desprendieron de esas formas retdricas en la ensefanza y en la
practica de la medicina: Cajal, Ferran y una numerosa pléyade de
medicos, mas oscuros pero sin duda mas beneméritos, que
prefirieron sacrificar la brillantez que podia darles la investigacion
cientifica para dedicarse a luchar, con peligro verdadero de sus
vidas, contra las epidemias que asolaron nuestro pais a finales y
principios de siglo, especialmente en toda la zona de Levante.

Otras Facultades empezaron a seguir pronto esta linea de
matizada renuncia a las “maneras vanilocuentes” para estudiar los
hechos y aplicarse a la recogida y elaboracion de datos. La ciencia
experimental -0, mas bien, un cierto rigor cientifico-, penetré asi en
Espafna desde la primera década del nuevo siglo, poniendo los
fundamentos del notable renacimiento cientifico que se produjo en
nuestro pais entre los afos 1900 y 1930, probablemente el
momento histérico de mayor esplendor de la ciencia espafola.
Pero, hasta entonces, mientras las universidades de los paises mas
avanzados habian creado y sistematizado las ciencias mas
importantes y llevaban casi un siglo trabajando experimentalmente,
las universidades espafolas habian continuado practicando la
retérica mas estéril, hasta el punto de poder decirse de un hombre
tan inteligente y meritorio como Rodriguez Carracido que nunca
habia cogido un tubo de ensayo en sus manos. Cémo pudo ocurrir
esto?

La clase dominante, clave ultima del atraso tecnolégico espaiiol y
de la colonizaciéon econémica y cultural de la sociedad espanola

Esto pudo ocurrir porque la Universidad y demas instituciones
académicas estuvieron en manos de la clase dominante, cuyos
rasgos socioculturales y psicologicos se han analizado mas atras;
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porque esa clase estaba aislada y a la defensiva en el pais; porque
entonces lo mas importante fue mantener el dificil equilibrio entre
las clases sociales, tan amenazador constantemente para la clase
dominante; y porque Espafa se habia quedado muy atrasada en
relacion con los paises dirigentes de Europa desde mediados del
siglo XVI. Tanto, que cada vez que se planteaba en nuestra
anticuada forma de producciéon algun problema que hacia ya
muchos afnos que se habia resuelto en Europa, no teniamos
necesidad de molestarnos en pensar y bastaba con un mal saber
traducir del francés. Recuérdese que, a todos los efectos y aunque,
militarmente, hubiéramos expulsado a los franceses de la
peninsula, Espafa fue una colonia cultural de Francia desde 1808.
De modo que, en realidad, nuestros profesores e intelectuales
tenian razén: ;para qué molestarse en pensar si fuera podiamos
encontrar todos los problemas resueltos?

Asi, el conde Romanones, pudo escribir con plena razén lo
siguiente:

«La juventud de entonces {1880-1885} no sentia gran atraccion por la

ingenieria en sus diversas ramas; estas carreras arrastraban una vida

languida, sin duda por falta de fe en la potencia econémica de Espana;

por eso el capital espanol no acudia a la industria y ésta se halla

entregada a los capitales extranjeros y, por tanto, a los técnicos no
espanoles»®®,

Esto se escribid precisamente cuando la instalacion de
ferrocarriles en Espafia estaba en su apogeo y cuando se
estudiaban los recursos del subsuelo de nuestro pais, que por
entonces y durante muchos anos después exportaba millones de
toneladas de hierro. Pero los ferrocarriles espanoles se
construyeron con capitales y técnicos extranjeros, como los
Wagner, Vivaldi, etc., que determinaron su trazado y estudiaron
nuestros recursos minerales.

Hoy es un axioma de la historia tecnologica de los paises
adelantados que la instalacion de los ferrocarriles fue el motor
impulsor de las industrias siderurgicas por las enormes cantidades
de hierro y acero que se consumian en ellas. Pero nuestra clase
dominante prefirid entregar los ferrocarriles a las grandes empresas
extranjeras y exportar el mineral de hierro para que dispusieran de
materia prima para las grandes cantidades de hierro y acero
necesarias. Asi, con motivo de la instalacion de ferrocarriles,
Espafa se vio inundada por ingenieros, técnicos medios y obreros
especialistas extranjeros, con lo que nuestra clase dirigente obvid

20 Notas de una vida (Madrid, 1934), p. 26.
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las engorrosas molestias de tener que pensar. De modo que,
mientras los ingenieros extranjeros trazaban ferrocarriles,
estudiaban los recursos del subsuelo e instalaban maquinas, la
intelectualidad espafola peroraba en los ateneos y en los casinos, o
se entrenaba en las Facultades de Derecho para hacerlo en su dia.

c) Del predominio liberal (1875-1936) al
predominio ultra (1939-1945)%'

La Universidad, medio de prestigio para la clase dominante, y de
promocion social, para la clase media

Es facil ver qué orientacion daba la clase dominante a la
Universidad y qué papel le asignaba. Para el “estrato ultra” de la
clase dominante, los titulos universitarios y académicos eran un
moderno y brillante afadido a sus nobles escudos y titulos
nobiliarios; una forma vigente de ejercer influencia en una época en
que la politica y los altos cargos estaban en manos y eran
monopolio de una clase advenediza: véanse las listas de
personajes cobijados en las Reales Academias, de Ciencias
Morales y Politicas, de Jurisprudencia, de la Lengua, de Historia,
etc. Para el “estrato politico” de la clase dirigente, la Universidad era
el cauce para destacarse mediante la practica de la vanilocuencia,
la retdrica historizante y la ciencia verbalistica, y para llegar a los
altos puestos del Estado: era un medio para adquirir prestigio. Para
la clase media, la Universidad se convirti6 en un medio de
promocion social para alcanzar un puesto en los partidos politicos y
en la ansiada ndmina del Estado.

Teniendo en cuenta el aislamiento y el alejamiento de la clase
dirigente de la vida productiva nacional, y, por tanto, de las clases
productoras, es natural la pobreza de valores humanos en sus filas.
Carecia de hombres seleccionados en alguna actividad
prestigiadora. Por eso, todos sus prohombres se habian elevado a
los primeros puestos por despotismo, por habilidad en la adulacion
y en las relaciones publicas, o por un mediocre prestigio como
escritor, periodista o profesor. Tanta era la penuria de figuras de la
clase dirigente que anulaba cualquier vocacién real que pudiera
surgir en cualquier dominio de las actividades “liberales”. Conocidos
son los casos de hombres de prestigio, como el mismo Ramédn y
Cajal, que fueron objeto de verdadero asedio para convertirlos en

2! Fragmento intermedio del manuscrito correspondiente. (N. del ed.).
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politicos y aprovecharse de su prestigio. Esta fue la causa de que
los partidos politicos tuviesen que echar continuamente mano de los
militares; al fin y al cabo, el ejército era una actividad en la que
algunos hombres se alzaban hasta los primeros puestos de la vida
nacional y no podian dejar de ser aprovechados por la clase
dirigente.

1875-1900: krausismo juridico e introducciéon del método cientifico-
experimental en las ciencias biomédicas

Con los krausistas se inicio la influencia de la cultura alemana
en Espaia, aunque tuvo muy poco arraigo.

Efectivamente, lo que primero se conocié fueron algunos
tratados de derecho y las obras de algunos filésofos. Krause, Hegel
y Kant tuvieron algunos seguidores en Espafa, pero no podian
arraigar por la pobreza intelectual del pais. Si exceptuamos a
Krause, la filosofia de Hegel y la de Kant exigian un desarrollo
importante de las ciencias naturales y un ambiente intelectual
bastante elevado. En cambio, algunos juristas cuya factura
ideologica convenia con la situacion de la clase dominante en
Espana tuvieron mayor vigencia.

Esta influencia de los juristas predominé en las facultades de
derecho practicamente hasta ahora, sobre todo en filosofia del
derecho, en derecho politico, en economia (que se estudiaba en las
facultades de derecho) y en sociologia, pese a que las serias
dificultades de la lengua alemana hicieron incurrir a muchos de sus
seqguidores en verdaderas pifias. Ortega y Gasset y la Revista de
Occidente hicieron mucho por la vigencia de esta influencia
alemana. Conviene hacer notar aqui que la influencia de los juristas,
fildsofos, socidlogos y economistas alemanes se manifestd con
preferencia -y aun se manifiesta- en profesores e “intelectuales”
encuadrados ideoldégicamente en el estrato ultra y en el grupo mas
aséptico de los intelectuales del estrato politico “liberal”.

No obstante, la influencia mas vigorosa de la ciencia alemana
penetré en Espafia por otra via que estaba llamada a ejercer un
ascendiente mas eficaz, mas noble y progresivo: la de la medicina.

Era natural que fuesen los médicos los primeros en descubrir
la gran aportacion de Alemania a la ciencia entre 1875 y 1930. Cajal
es uno de los introductores de la influencia cientifico-experimental
en nuestras universidades, al menos en el campo biomédico vy
terapéutico. De nuestras actividades intelectuales, la medicina fue la
que se mantuvo mas pegada a la practica y la que tenia a su
disposicion los materiales para la aplicacion de los conocimientos
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cientificos: los enfermos. Es natural que no ejerciesen la misma
influencia ni la quimica, ni la fisica; no habia una actividad para
aplicar esos conocimientos y proseguirlos. Aun asi, la influencia que
la ciencia natural alemana ejercié sobre la medicina trascendio a
otros campos y contribuyé favorablemente al ascenso de la
Universidad y de la actividad cientifica en general en Espafia, entre
1910 y 1930.

1900-1915: definicion de los objetivos de Ila Universidad,
desconexioén entre la ciencia y la produccion y aislamiento social de
los cientificos

Con el estimulo del ejemplo de la Universidad alemana, ya a
finales de siglo, pero especialmente en la primera quincena del siglo
XX, surgio entre los profesores y los intelectuales la discusion
acerca de los objetivos y la funcion de la Universidad.

La actividad de investigacién que se estaba llevando a cabo
en las universidades alemanas, muy ligadas a la pujante
industrializacion del pais, hizo concebir a algunos intelectuales
espanoles la idea de que la labor de investigacion acomparnaba a la
actividad de la ensefanza, y que era una tarea importante de las
universidades. Los profesores espafioles, tan alejados de la
produccion como la clase dominante a la que pertenecian, llegaron
a creer que la ciencia era el fruto de una actividad especial que vivia
de si misma y que, por tanto, podia darse en cualesquiera
condiciones. Su alejamiento de la actividad productiva les impedia
ver los lazos condicionantes que existian entre la investigacion y la
industria. A los que iban a Alemania a completar su informacidén no
se les planteaba el problema si eran médicos, pero los que se
ocupaban de otras ramas de la ciencia no podian advertir los lazos
sutiles que impregnaban toda la vida social alemana y que
condicionaban la orientacién de la actividad de sus profesores y
cientificos, aunque pareciera que, en sus instituciones
universitarias, trabajaban completamente alejados de las fabricas.

La investigacion cientifica se inici6 en Espafia en las
universidades, muy timidamente, por cierto, bajo esta concepcion
erronea de la actividad cientifica y de las tareas de la Universidad.

Muy pronto se cred una institucion especial para enviar
joévenes graduados y profesores a los paises mas adelantados para
que asimilaran la ciencia y los métodos de trabajo de sus cientificos
y los importaran a Espafa. Algunos se pusieron, en efecto, a esa
tarea, y otros hicieron mas o menos turismo a costa de los
contribuyentes. Pero las dificultades surgian al regresar al pais.
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Entonces, al igual que ahora, los que regresaban dispuestos a
trabajar bien se encontraban completamente desasistidos; el medio
social no los acogia ni sabia qué hacer con ellos. Algunos
continuaron tesoneramente la labor que habian comenzado fuera y
trabajaron sobre los problemas en que se les habia iniciado,
alimentando su esfuerzo intelectual con revistas y libros de los
paises avanzados. Un ejemplo curioso fue el de D. Enrique Moles,
cuya biblioteca fue donada por sus descendientes al Instituto de
Biologia y Sueroterapia, IBYS; en ella, apenas si habia algun libro
espanol, y sobresalen los libros y revistas alemanes, ingleses,
franceses e italianos.?®* Estos hombres vivian como exiliados
cientificos dentro de su propio pais, vueltos de espaldas a la vida
real, que era su medio social, y unidos por el cordon umbilical de los
libros y revistas a la actividad cientifica de los paises mas
adelantados.

Era natural. Los que habian salido fuera o habian estudiado
en libros extranjeros, o se convertian en unos escepticos,
pesimistas y vividores y se burocratizaban haciéndose cotizar por
algun trabaijito que habian hecho en su época de doctorando, o se
encontraban insertos en un medio con una tecnologia muy
rudimentaria en comparacion con aquella en la que se habian
formado y con una organizacion intelectual que estaba a la altura
de esa tecnologia elemental. Esa carencia de una organizacion
intelectual idénea se manifiesta en la mas completa ausencia de
personal técnico auxiliar entrenado, capaz de dar forma a las ideas
del cientifico, y en la falta de colegas con quienes discutir y
contrastar el propio pensamiento. Un déficit que se acrecentaba,
ademas, con la completa ausencia de hombres de negocios,
industriales y comerciantes lo suficientemente cultos y aptos para
tener intercambio de pensamientos con los cientificos y servirles
como vehiculo de los problemas acuciantes nacidos de la vida real
de la produccion. Tal fue el origen basico del aislamiento de los
cientificos y de que se viesen obligados a trabajar en funcién de y
para los problemas llegados de afuera. Y, siendo tal la situacién en
los afos 1910 a 1930, resulta tanto mas asombroso que pudiesen
destacar en el primer plano de la ciencia mundial hombres como
Cajal, del Rio Hortera, Blas Cabrera, Enrique Moles y otros.

1915-1930: intensificacion de la conflictividad social y lucha
ideolégica desigual entre la intelectualidad liberal y Ila
intelectualidad ultra

22 Eloy Terrén trabajo como documentalista en el departamento de investigacion de
IBYS, dirigido por Faustino Cordon, entre 1958 y 1966. (N. del ed.).

130



En esa misma época se produjo también el desgajamiento de
numerosos intelectuales del estrato politico de la clase dominante,
que adoptaron posturas cada vez mas radicales, llegando
bastantes de ellos a ingresar en las organizaciones obreras e
integrarse en las mismas, como consecuencia de algunos cambios
cruciales del medio social: la inquietud social que se produjo en el
pais después del 98; el estado de descomposicion en que entraron
los partidos politicos, como fruto de las contradicciones que se
dieron en la clase dominante entre los grandes latifundistas de la
mitad sur de Espanfa, los cosecheros de vino y trigo del centro, y los
industriales catalanes y vascos, y del empuje de Ilos
regeneracionistas; la terrible emigracion de los quince primeros
afnos del siglo; el desenvolvimiento de las organizaciones obreras
(los sindicatos socialistas y anarquistas); y el comienzo de las
acciones de masas con fuerza creciente, que culminaron con la
huelga general de 1917.

Esos cambios resonaron fuertemente en los dos estratos de la
clase dirigente.

En términos generales, se puede decir que en la capa mas
liberal del “estrato politico” se dio un deslizamiento hacia la
izquierda, al que contribuyeron, en especial, los contactos con el
exterior, la Institucion Libre de Ensefianza y, sobre todo, la inquietud
social que se extendio por todo el pais. Era natural que, en un pais
tan atrasado como Espafa y con tantos y tan graves problemas sin
resolver, problemas acuciantes de higiene publica, de alimentacion,
de produccion agricola, de transportes, etc., fueran los mejores
intelectuales, los cientificos y profesores mas destacados, los que
se inclinaron a la izquierda, al ver claro que la raiz de los problemas
estaba en la transformacion social y politica del pais, y que nada se
podia hacer mientras no se transformaran las “estructuras” que,
como un corsé, inmovilizaban su capacidad creadora. Asi, un gran
numero de intelectuales y profesores se pusieron a la tarea de la
regeneracion del pais. Iniciaron la lucha en las universidades y en
las instituciones cientificas nacientes (Junta para la Ampliacién de
Estudios, Centro de Estudios Histéricos, Fundacion Rockefeller,
etc.) hasta adquirir un predominio evidente y sin discusiones,
beneficioso para el desarrollo intelectual del pais.

Pero ese movimiento no podia producirse sin provocar la
reaccion correspondiente en el estrato ultra de la clase dominante.
De hecho, éste detentaba el poder en el pais, por medio de la
Corona, el ejército y la Iglesia y como fuerza econémica dominante,
y se puso a la defensiva mientras la mayoria y la parte mas valiosa
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y creadora de los intelectuales y profesionales se lanzaba por la via
de la liberalizacién y del progreso politico e ideoldgico, iniciandose
asi una lucha muy desigual entre los intelectuales mas liberales y
progresistas y los ‘“intelectuales ultras”. En parte, por las
caracteristicas del estrato ultra de la intelectualidad:

1) aceptacion de la autoridad espiritual de la Iglesia, en general,
y de la espanola, en particular;

2) asuncidén de la concepcion tradicional del mundo y de la
sociedad, de la Iglesia;

3) aceptacién de los valores politico-sociales y econémicos de la
cultura espanola llamados “tradicionalistas”, lo que no quiere
decir tradicionales;

4) conviccion y propésito de poner su ciencia al servicio de la
concepcion del mundo catdlica y tradicional y del orden social
que se deriva de ella.

Y, en parte también, porque la intelectualidad ultra tenia poca
capacidad para la polémica en general y, menos aun, cuando la
lucha se libraba en un dominio tan desfavorable para ella, como el
terreno estrictamente cientifico.

Se abrid asi una etapa de lucha ideolégica muy desigual entre
los intelectuales representantes de los dos estratos, claramente
diferenciables, de la clase dominante: el bando ultra, que se
agrupaba en torno a la lIglesia, que habia recuperado, con la
Restauracion, una influencia creciente que alcanzé un momento
maximo entre 1910 y 1930; y el bando liberal, representado, para
los ultras, por la Institucion Libre de Ensefianza y por la Masoneria.
De modo que, en tanto que los intelectuales mas liberales
conseguian el favor del publico y lograban los mejores puestos en
esa etapa ascendente de la vida intelectual espanola, favorecidos
por las condiciones socioculturales del pais en esa época, los
intelectuales ultras interpretaban sus éxitos como producto de la
intriga 'y de una confabulacidn politico-ideoldgica -primero,
masonica, y mas tarde, masonico-judeo-marxista- orientada a
envenenar la conciencia de las masas y a crear y divulgar ideas
disolventes

1931-1939: del enconamiento de la lucha ideolégica a Ila
confrontacion bélica entre el estrato ultra de la clase dominante
-con el apoyo del ejército y de la Iglesia- y las clases trabajadoras

Durante la Republica, la lucha ideolégica se encona
gravemente, en la misma medida en que se agudiza la lucha
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politica, y nace un interés acentuado por la conquista ideoldgica de
las masas. En un principio, los intelectuales ultras son desbordados
y el bando liberal, que despliega notables esfuerzos para influir
sobre ellas, aparece como vencedor total, como duehfo de la
influencia sobre las masas. Pero, pronto se encuentra con dos
competidores temibles:

1) la Iglesia, que domina en los medios rurales de propiedad
media y pequena y de la gran propiedad, y, en las pequefias
ciudades, en la clase media y superior;

2) la ideologia anarquista y socialista, difundida entre los
proletarios campesinos e industriales.

Y eso, unido a la corta duracion de la Republica, al hecho de que
ésta no afectara en la practica a la base de la sociedad espafola,
que siguid siendo la misma, y al ascenso de la lucha ideoldgica y
social-econémica de los obreros, acabaron anulando los esfuerzos
de los intelectuales del bando liberal, que llegaban muy tarde a la
escena.

Por otra parte, esa politica del estrato liberal de la clase
dominante durante la Republica, mediatizada por el estrato ultra y
por el ascenso de las luchas obreras, la misma actitud de los ultras -
que ofrecian una resistencia intransigente, atizando las discordias y
exagerando las posiciones extremistas de la izquierda (de nuestra
izquierda, desordenada en lo ideoldgico y en lo politico) y el uso del
espantajo del anarquismo y del comunismo por parte de los
extremistas, provocaron el reagrupamiento de todos los que tenian
algo que perder en torno al estrato ultra, que ofrecia garantias de
seguridad por sus conexiones con el ejército y con la Iglesia: las dos
unicas organizaciones de orden que quedaban. Asi, el estrato ultra
de la clase dominante se encontré al frente del movimiento contra la
anti-Espana, contra los anarquistas, los comunistas y sus
asociados.

De hecho, la lucha se entabld principalmente entre los ultras,
apoyados en el ejército y en la Iglesia, y la clase obrera, por varias
razones: porque la clase dominante -tanto su estrato ultra como el
liberal- habia perdido la influencia sobre las masas trabajadoras vy
sobre una parte de la pequefa burguesia; porque el estrato ultra,
que se hallaba a la cabeza de la resistencia, carecia de una
concepcion del mundo capaz de servir de base para una politica
que pudiera influir sobre las masas trabajadoras; porque no existia
una clase media fuerte; y, en definitiva, porque los puentes entre los
ultras y la clase obrera eran inviables en esa situacion histérica.
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Hasta el punto que, no ya sélo la lucha entre ambos sino el mismo
modo en que habria de dirimirse -por la guerra mas enconada y
sangrienta- resultaron inevitables, en tanto que el estrato liberal de
la clase superior y la clase media de las grandes ciudades se
convirtieron en espectadores sorprendidos ante el desarrollo de los
hechos, hasta que fueron arrastrados también a la guerra, por uno u
otro bando.

1939-1945: victoria ultra y constitucion de una nueva clase
dominante

La victoria puso al estrato ultra al frente del pais. Por fin, era
duenio de la direccion politica e intelectual del mismo, tras una
victoria definitiva, total, aplastante: los enemigos habian sido
completamente exterminados. Y, por otra parte, la marcha de la
politica exterior le era favorable y reforzaba aun mas su victoria
total: el nazi-fascismo abria una nueva era para los paises de
Europa y para el mundo, mientras agonizaba una inquietante etapa
de liberalismo y de indisciplina.

De hecho, los primeros cuatro o cinco afios de poder de la
nueva clase dominante fueron fabulosos para ella. Parecian
conducir a un futuro reinado de felicidad. Todos los cargos politicos
habian quedado vacantes: las universidades, vacias de profesores,
lo mismo que los institutos, las escuelas normales, de comercio,
etc.; y también vacaban empleos profesionales como los de los
medicos, ingenieros, abogados y demas. Todo quedaba a
disposicion de aquellos hombres que, durante anos, habian
padecido la persecucion y la arbitrariedad de las sectas. Habia
llegado el momento de hacer grandes sacrificios, y hubo profesores
que tuvieron que hacerse cargo de varias catedras o de varios
empleos a la vez. Pero, aunque el sacrificio era grande (Pemartin,
Clasicos y modernos), era mayor la abnegacion y la disposicion de
espiritu para orientar al pais por la senda correcta de la que nunca
debié apartarse.

d) La Universidad franquista y el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas (1939-
1966)>*

25 Fragmento final del manuscrito correspondiente. (N. del ed.).
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a) Del totalitarismo ultra (1936-1955) a la
crisis de la Universidad de minorias
tradicional (1955-1965)

Universidad del primer franquismo (1939-1956): funciéon politico-
ideoldgica y exclusion de la investigacion

{La Universidad del primer franquismo no era un conjunto}
perfectamente organizado y trabado; no, era el resultado de una
comunicacién directa entre catedratico y alumno en una convivencia
relativamente duradera durante la cual el catedratico pudiera
transferir al alumno unas maneras, un talante, una concepcioén de la
vida, una forma de enfrentarse con la realidad. Para que esta
comunicacién semi-carismatica pudiera producirse era necesario
estar seguros de los profesores; esto es, que los profesores fueran
fieles representantes y portavoces de la nueva clase dominante, y
que los alumnos tuviesen que concurrir a las universidades
obligatoriamente (la Ordenacion Universitaria de 1943 suprimia,
practicamente, la categoria de alumnos libres); y, ademas, era
condicion necesaria que los alumnos no se vieran demasiado
obligados a pensar. Para ello, la funcion investigadora se separ6 de
las universidades y se luchaba por la eliminacion de los examenes,
cosa que, si no se logrd, fue porque tendia a aumentar el numero
de universitarios y habia que impedir a todo trance la llamada
masificacion de la Universidad. Esa tendencia habia que frenarla
por dos motivos: para mantener un control riguroso sobre los
alumnos a fin de impedir el acceso de los indeseables que pudieran
alterar los planes; y para mantener los grupos reducidos, que
hicieran posible ese dialogo carismatico entre catedratico y
alumnos.

Esa manera y ese modo de entender la funcién de la
Universidad dieron sus frutos. Basta analizar el escalafon de
catedraticos de Universidad y de Instituto para ver la pléyade de
jévenes menores de 30 afos que se destacaron en las oposiciones.
Indudablemente, para ganar una catedra de Universidad entre los
24 y los 30 anos hay que ser muy brillante, extraordinario; sin
embargo, de esos nombres no se ha vuelto a saber mas. Se puede
observar también este mismo fendmeno en los escalafones de los
altos empleos del Estado. Es natural; un catedratico fiel a la clase
dominante, en contacto frecuente con un numero reducido de
alumnos, tenia tiempo y ocasiones de sobra para enterarse de las
tendencias de estos ultimos para captarlos o reorientarlos. El
desfase -la confusion- comenzd cuando se inicié el fenbmeno de
masificacion de las Facultades y las clases se llenaron de
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muchachos, no solo de los hijos de las mejores familias de la clase
dominante, sino de los innumerables advenedizos enriquecidos con
el estraperlo y el desorden econdémico de los afos felices.

Claro esta que se mantenia el principio de la seleccion, al
menos la seleccion por la resistencia académica, que empezaba por
un bachillerato de siete afios mas una revalida, que, en 1952-53, se
convirti6 en un bachillerato en tres etapas y con tres examenes
decisivos, eliminatorios: cuatro cursos y revalida elemental; dos
cursos Y revalida superior; y preuniversitario y examen de madurez.
Ese instrumento cumplié a la maravilla su papel. Constituia una
eficaz carrera de obstaculos que permitia eliminar a innumerables
alumnos poco resistentes, débiles econdmicamente, y dar
satisfaccion a una pequefia burguesia y a la aristocracia obrera que
deseaba un titulo para sus hijos -el de bachillerato elemental-,
aunque los obreros tenian su propio bachillerato clasista, el laboral.

Reforma de la segunda ensefanza: efectos socioculturales y
académicos de la “libertad de ensefanza”.

Sobre el bachillerato, conviene analizar aqui un fendmeno
tipico de esta tercera etapa que habria de contribuir notablemente a
darle el caracter que adquirié y que es un testimonio irrefutable del
anhelo del antiguo estrato ultra de ejercer sobre las jévenes
generaciones una influencia decisiva y, definitivamente,
modeladora: la ensefianza libre. En la primera reforma de la
segunda ensefianza, durante la misma guerra civil, se proclamoé la
libertad de ensefianza; habia llegado el final del ominoso monopolio
estatal de la ensefanza. Los padres tenian un derecho inalienable
a elegir la institucion donde sus hijos habrian de recibir la
educacion: naturalmente, los padres que pudieran “pagar’ la
ensefanza de sus hijos, que no eran, ni con mucho, la mayoria. Los
que no tenian recursos econdmicos no tenian mas libertad que la
de enviar a sus hijos a las escuelas publicas y a los institutos
oficiales; esto es, no tenian libertad de eleccion.

Esta libertad de ensefianza -como es de sobra sabido- tenia la
finalidad de entregar los jovenes, en su edad mas tierna y cuando
son mas moldeables, a la Iglesia; pues ella fue la beneficiaria real
de la libertad de ensenanza. En pocos afnos la gran mayoria de los
alumnos de bachillerato sali6 de los centros de ensenanza de la
Iglesia, mejor dicho, de los colegios de las érdenes religiosas. Claro
es que, junto a estos centros religiosos, también florecieron
“academias” privadas que llevaron una vida languida y miserable,
aparte de contribuir a la mercantilizacion de la ensefianza y a la
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degradacion del cuerpo de profesores. Algo que no podia por
menos de suceder en la “ensefianza no oficial’, pero que, con el
tiempo, afectaria también a la oficial, que se vio obligada a reducir
sus exigencias para no perder por completo su clientela.

¢, Cuales fueron los efectos socioculturales e intelectuales de
esta libertad de ensenanza? Pueden enumerarse solo los mas
visibles:

1) Instalar el caos entre la primera y la segunda ensefanza, con
la consiguiente degradacion de la primera.

2) Desorganizar la formacién de los alumnos, ya que se
ensefiaba a pasar examenes (en primaria, el examen de
ingreso; en los cuatro primeros cursos de secundaria, la
revalida del bachillerato elemental; en el bachillerato superior,
la revalida superior; etc.). Se fomentd asi el memorismo y el
apresuramiento en la formacion del nifio, descuidando por
tanto el desarrollo de su conciencia, que no podia por menos
de reflejar ese desorden en los métodos y en los contenidos
de la ensefanza.

3) Crear y difundir entre los nifios la idea de la ensefianza como
un servicio comprado, una obligacién de los profesores para
con el nifo, servidores suyos como los domésticos que habia
en su casa, puesto que se les pagaba con su mensualidad;
esto inducia al nifio a no hacer esfuerzos, ni aprender a
resolver problemas y a desarrollar su conciencia con las
tareas escolares.

Los nifios no tienen conciencia de que la educacidon es una
funcion de la sociedad para con todos los miembros jovenes, que
los que estudian en medio de millones que no pueden hacerlo son
unos privilegiados, que los centros de ensefianza son de la
sociedad y que los profesores son los funcionarios encargados de
impartirla, en nombre de la sociedad y gratuitamente. Esa
conciencia hubiera sido la unica manera de que aprendieran a
admirar, a respetar y a querer a sus profesores, pues es bien
sabido que no se puede aprender de personas por las que no se
siente respeto; ni se las puede tomar como ejemplo, sino que, muy
al contrario, se las considera inferiores. Y no es preciso analizar en
qué sentido esta situacion ha afectado a la ensenanza universitaria.

Los jovenes llegan a la Universidad con una formacion muy
deficiente, llena de lagunas, en lo que al contenido se refiere, y sin
haberse formado el mas sencillo habito de pensar. No saben
razonar, ni nadie les ha orientado en ese sentido. Su método de
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estudiar es memoristico: retener, para pasar un examen, sin
comprender. Hasta tal punto, que hay una gran mayoria que
prepara las asignaturas pocos dias antes del examen. Estan
acostumbrados a que les sefialen lo que han de estudiar en un
unico libro de texto, lo que el profesor exigira para el examen; vy,
como es natural, unos conocimientos que se adquieren tan
apresurada y deshilvanadamente no pueden constituir la base de
una conciencia, ni pueden ser organizados por el alumno en un
sistema. Por lo mismo, la manera de expresarse de los alumnos es
premiosa, desordenada y, a veces, caotica; no son capaces de
expresarse de una forma medianamente correcta, ni verbalmente ni
por escrito.

Este es uno de los mas graves fallos de nuestro sistema de
ensefanza: los muchachos no saben expresarse porque no saben
pensar, y no saben pensar, porque no dominan los recursos del
idioma. Nadie les ha ensefado el idioma. Solo se les ha hecho
aprender las nueve partes de la oracién y otros rudimentos vulgares
y escolasticos de algun aspecto de la gramatica, y a analizar
pedestremente. Pero desconocen la riqueza expresiva del idioma y
las formas mas directas de expresarse. Ahora bien, esos
muchachos, sin dominio del idioma, con un bagaje de
conocimientos pobrisimo y lleno de lagunas, sin saber estudiar ni
pensar, ¢qué alumnos constituyen para la formacion universitaria?
¢ Qué se puede hacer con muchachos que, al llegar a la
Universidad, no saben nada de Copérnico, del sistema
heliocéntrico, o de Newton, del que sdlo recuerdan que era “el del
binomio!? Tal es el resultado de un sistema de libertad de
ensefnanza.

Crisis de la Universidad (1956-1965): la crisis de la “sociedad
agraria” como clave principal de la misma.

No se puede comprender la crisis de nuestra Universidad, que
se inicia en 1956 y que culmina en 1965, si se la considera en si
misma, aislada de la realidad, como se empenan en hacerlo los
‘expertos” de la clase dominante. De nuevo se vuelve a los agentes
disolventes, provocadores, venidos del exterior del pais o del
exterior de la Universidad. Unas mentes superficiales,
imposibilitadas para llegar a las ultimas consecuencias, no tienen
mas recursos que los de este tipo, un método ya muy viejo,
recogido por Aristoteles en su Politica. Para estos “expertos”, los
intelectuales tan pronto son los culpables, los sembradores de ideas
disolventes, como gentes sorprendidas, en su buena fe, por los
agitadores profesionales, pese a que, durante muchos afos, entre
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1939 y 1956, los estudiantes no habian escuchado a esos
agitadores profesionales.

Para un cientifico, tales explicaciones son desagradables y le
tientan a ser tomado por dogmatico, cuando no puede por menos
de irritarse ante tanta desverglienza o cuqueria. Para él, todos los
hechos de la realidad tienen que tener una explicacion en términos
de la misma realidad, porque, de lo contrario, todo seria magico, y
la ciencia es incompatible con la magia. Ademas, la gravedad de
estos errores aumenta cuando se pretende explicar los cambios en
la conducta de la gente por los cambios en la mente, puesto que
;acaso la mente ha cambiado por si misma? Indudablemente, si
cambia la manera de comportarse la gente es porque se han
producido cambios en su conciencia, ya que la conducta exterior no
es mas que un reflejo del interior, del sistema organizado de
respuestas a los estimulos de la realidad, que es lo que puede
entenderse por conciencia.

Pero, la conciencia ¢por qué cambia?: porque el individuo
enjuicia los hechos que ocurren en su medio, los valora, los
considera y saca consecuencias, de modo que tales cambios se
convierten en contenidos de conciencia, en experiencias, y sirven
de guias para su accion posterior. De modo que, en Espaia, algo
cambid en el exterior de los individuos -de cada individuo- que les
obligb a pensar en esos cambios para adaptar, ajustar, su conducta
a ellos. Y que ha habido cambios no se puede dudar: basta
constatar como se han apresurado a denunciarlos los enemigos de
los mismos.

He dedicado al analisis de esos cambios otro trabajo, La crisis
de la sociedad agraria®*, pero aqui sélo puedo resumir las ideas
mas generales.

Como es bien sabido, desde 1939, la nueva clase dominante
es el estrato ultra de la vieja clase dominante en torno al cual se
habian agrupado cuantos tenian algo que perder en 1936. La base
econdmica de ese estrato ultra era la propiedad agricola y el capital
financiero ligado a ella. Desde el afio de la victoria, los grandes
propietarios agrarios han estado bombeando la renta agricola hacia
el sector industrial, donde los beneficios eran mucho mayores,
aparte de que el campo no necesitaba capital porque la mano de
obra era abundante y barata. Ademas, la guerra mundial y el cerco
que se organizd en Espafa contra el exterior impidieron la
importacion de productos manufacturados, y, en esas condiciones,

24 Ese trabajo no se ha localizado atn. (N. del ed.).
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fue posible vender a precios elevados todo lo que se fabricd. De
hecho, todos los grandes terratenientes, vencedores en la Cruzada,
establecieron lazos de intereses y matrimoniales con los industriales
del nordeste y del norte y aportaron a los negocios de éstos los
grandes beneficios del estraperlo agricola que se multiplicaban con
el estraperlo industrial. Fue una época maravillosa, hasta 1959; se
vendia todo, sin esfuerzo.

Pero, en esa misma época, una parte de los vencidos, el
proletariado agricola, perdi6 definitivamente su mas cara y anhelada
esperanza, conseguir la tierra, y, desde el final de la Cruzada, inicio
la desbandada y la marcha sin retorno: primero, con la inmigracion
hacia las grandes ciudades, creandose en torno suyo el “cinturén”,
apenas urbanizado, que atrajo la atencion de algunos geodgrafos y
meédicos; desde 1950, con el comienzo de la emigracion de mano
de obra selecta a Hispanoamérica, mientras el cinturbn empezaba a
penetrar en las ciudades; y, por ultimo, con la emigracion a Europa
Occidental de todo el proletariado del cinturédn hasta que la
tempestad de la emigracion alcanzo a todos los lugares.

Una oleada irresistible barrié asi, en definitiva, de todos los
pueblos de Espafa al proletariado agricola, a los pequefios
campesinos e incluso a muchos campesinos medios. Hoy la gente
quiere vivir, quiere tener algunas comodidades, las indispensables,
quiere comer, vestir, educar a sus hijos e ir alguna vez a ver un
espectaculo. El campo no da para nada; sus productos estan
sometidos a precios envilecidos para los que venden y la ciudad
industrial se convierte en un centro de atraccion. Los millones de
espanoles al margen del mercado dejan de ser numeros para ser
consumidores. Nuestro mercado de productos manufacturados se
extiende en la misma medida en que los campesinos emigran
desde las aldeas, donde vegetaban sin consumir mas que lo que
producian, para convertirse en consumidores. Los emigrados
contribuyen también a ensanchar nuestro mercado al enviar sus
ahorros a los familiares que han quedado aqui y que, de esta
manera, se convierten también en consumidores. Este mercado
esta hambriento de productos. La industria progresa
aceleradamente; tal es la clave del desarrollo. Un impulso
renovador conmueve todas las esquinas de Espafa; y, con la nueva
esperanza, nace una nueva vida. Los turistas, en avalancha,
rompen todas las barreras: traen dolares, libras, marcos y otras
divisas fuertes. Y el viejo estrato ultra se ha transformado en la
nueva clase dominante, hambrienta de negocios, que no hace
ascos al dinero turistico, venga de donde viniere.
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Pero, con los turistas, no solo caen las barreras de los
visados. También caen muchas otras barreras: las barreras del qué
diran y del quietismo. Una fiebre de cambios se extiende por todo el
pais: cambian las modas a una velocidad de vértigo; cambian los
gustos y las formas de consumo; objetos antes reservados a la
clase superior acaban por ponerse al alcance de todos; lo mismo
que otros electrodomésticos y objetos de lujo, como la radio, los
“transistores”, los tocadiscos, la television y demas. El impulso
transformador del pais, unido al turismo, estan cambiando la
realidad de la vida cotidiana; esa vida que no puede contenerse con
las barreras legislativas y que las desborda y supera; esa vida que
se filtra por todas partes y que lo inunda todo.

En Espafa ha cambiado la forma de vivir y de trabajar. Ha
cambiado la manera de comer, de vestirse y de entretenerse los
ratos de ocio; la manera de viajar, de hacer compra y de hacer el
amor; la manera de considerar a los vecinos y de mirar a los
transeuntes. Han cambiado los ritmos mismos del vivir: la gente
trasnocha menos y madruga mas. Y sorprende ver los transportes
urbanos y el trafico a las seis y media de la mafana en una ciudad
como Madrid, tradicionalmente perezosa y trasnochadora.

La enorme demanda de productos ha obligado a levantar
nuevas instalaciones fabriles, pero nosotros no producimos aun la
maquinaria para la produccion y tenemos que importarla. Eso quiere
decir que tenemos que comprarla en el extranjero, en los paises
industrializados; éstos no pueden vendernos las maquinas
correspondientes a nuestro atraso técnico y nos venden las que
fabrican; y esas maquinas ultramodernas estan cambiando los
métodos y los procedimientos de trabajo. De ese modo se
transforman las bases de nuestra vida productiva, mejor dicho, de la
produccion, que es el fundamento de la vida colectiva. De modo
que, asi, cambia nuestro medio en su conjunto, todo lo que
sostiene y se relaciona con nuestra persona; y nuestra manera de
pensar y nuestra conducta tienen que adaptarse necesariamente a
dicho cambio. De modo que estos cambios son irreversibles; vy
nadie puede detenerlos, ni volver las cosas a situaciones anteriores.

Prolongaciéon de la formacién de los trabajadores y necesidad de
nuevos profesionales

Como es justo, todos estos cambios han llevado a una
elevacion del nivel de vida. El nuevo nivel de vida es fruto, en
definitiva, de una mecanizacién de la produccion, de una técnica
mas compleja, mas basada en conocimientos cientificos y que, por
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lo mismo, exige una mano de obra mas entrenada y un numero de
técnicos cada vez mayor para las tareas de disefio de productos,
analisis de materias primas y de la producciéon, control de las
mismas, etcétera; y, ademas, permite una prolongacion de la fase
de formacion de los trabajadores sin que los padres se vean
obligados a enviar prematuramente a sus hijos al trabajo. Todos los
padres quieren que sus hijos consigan un nivel superior y saben
que esto puede conseguirse si se logra una calificacion profesional
superior y que se cotice mas en el marcado de trabajo o que
proporcione una ocupacion mas tranquila y descansada. Por otra
parte, han nacido ocupaciones nuevas, muchisimas y de las mas
distintas categorias, profesiones estas que carecen de tradiciéon en
nuestro pais y para las que solo se puede conseguir la formacion
adecuada por medio del estudio.

Por lo demas, el cambio general de nuestra sociedad exige un
nivel intelectual medio superior. Como es sabido, la elevacion del
nivel de vida es el resultado de una complejizacion de los métodos
de produccion y de las mismas relaciones sociales. Para poder
orientarse en un medio, en general, mas complejo, la conciencia de
los individuos tiene que responder a esa complejizacion con una
capacidad superior de abstraccion y de enjuiciamiento critico. Y es
curioso constatar que incluso un consumo mas elevado y mas
diversificado exige una inteligencia mas elaborada.

En la actualidad, la industria necesita mucha gente: necesita
vendedores, personal de oficinas y administrativos, y personal
calificado para la supervision de los procesos. Y lo mismo, o en
mayor medida, sucede con el sector de los servicios, cuyo
crecimiento es formidable. Tanto en la una como en los otros hay
una demanda de personal bien estrenado y se ofrecen sueldos
bastante altos para la media de nuestro pais. Los sueldos que paga
la industria van dejando de lado los empleos del Estado, en otros
dias aspiracion maxima de nuestros universitarios. Para los
empleos del Estado no era necesaria una preparacion profesional
precisa y concreta, una saber hacer las cosas. A esos empleos se
llegaba y se llega por otros caminos, por las oposiciones, que
constituyen un arte especial cuyo dominio exige entrenamiento y no
precisamente intelectual.

Las ofertas de trabajo de la industria plantean exigencias
profesionales concretas, porque el empresario quiere personas
capaces de resolver los problemas igualmente concretos que
plantea la actividad de la empresa. Los empresarios quieren
profesionales. Por eso, hoy los jovenes quieren ese tipo de
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formacion que saben sera bien remunerado. Ahora bien, a donde
van a concurrir los jovenes para conseguir esa formacion, cotizable
en el mercado y que les permita vivir honestamente de ella? Una
de dos: o se crean instituciones nuevas para cumplir este cometido;
0 es necesario que las viejas instituciones se hagan cargo de esta
funcion. Tal es el gran problema que la Universidad y las Escuelas
Especiales tienen planteado.

Masificacion de la Universidad y necesidad de su reorientacion
profesional: de la formacién de altos funcionarios a la formacion de
expertos en la industria y los servicios

La causa de la actual crisis de la Universidad es, por tanto, su
masificacion y la exigencia de una formacion profesional a la altura
de las exigencias de las ofertas del mercado trabajo; y de una
formacion que permita, ademas, que el joven, una vez terminada su
carrera, pueda vivir de ella; mas aun, casarse y formar un hogar
para llevar una vida normal. Los tiempos de los “meritorios” se han
ido para siempre. No hace muchos afos que, en la mayoria de las
empresas farmacéuticas, ingresaban familiares de los directivos
graduados en farmacia o quimica sin sueldo para, al cabo de dos o
tres anos, empezar a cobrar algo; y nada diré de los “meritorios” en
las universidades, en puestos de profesores ayudantes, de clases
practicas, etc., de los que habra centenares que pasaron afos
dando clases y haciendo algun tipo de trabajo sin ingresar nada.
Pero, aunque esta situacion persiste en centros oficiales, como
institutos, universidades, escuelas especiales, CSIC, etc., en la
industria pertenece ya al pasado.

La crisis actual de nuestra Universidad (las escuelas
especiales superiores, incluidas) radica, pues, en ese hecho
concreto: que tiene que pasar de formar funcionarios de la clase
superior a formar a millones de jovenes con unos conocimientos y
un entrenamiento, un saber hacer, adecuados para pasar a ocupar
un puesto en la actividad productiva. Por eso, esa crisis se
manifiesta en los dos aspectos ya mencionados: el numero
creciente de jovenes que acuden a la Universidad y la formacion
profesional que exigen. Naturalmente, la Universidad actual
experimentara graves dificultades para adaptarse a las exigencias
que le plantea la nacién, entre las que cabe destacar como las mas
graves las siguientes:

1) Un presupuesto estatal para la ensefianza concebido hasta
ahora como un gasto y, por lo mismo, siempre raquitico y
frente a firmes resistencias a aumentarlo;
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2) Unos edificios, instrumentos y servicios universitarios

pensados para una Universidad de minorias, con vistas a ser
funcionarios, y, por tanto, completamente inadecuados para la
nueva tarea que exige el pais de la Universidad;

3) Un profesorado seleccionado, en su mayor parte, por

representar los valores y principios de la clase dominante y
por desempenfar fielmente el encargo que ésta le ha dado;
ademas, los catedraticos, concretamente, no estan en
disposicion de hacer frente a la nueva tarea porque,
practicamente todos, pertenecen a la clase dominante,
porque, por tradicion familiar, han estado totalmente
apartados de las actividades productivas del pais y por su
propia orientacion intelectual, condicionada por la psicologia
tipica de la clase a la que pertenecen,;

4) Una orientacion mimética hacia las universidades de los

5)

paises mas adelantados que se traduce en que nuestra
Universidad aun no sabe cual es su verdadera tarea, aunque
ahora es frecuente leer declaraciones de catedraticos y de
‘expertos” que hablan de que el catedratico tiene que
armonizar las tareas de la investigacion con la ensenanza,
tema por cierto preferente de este trabajo;

La incapacidad para responder a las nuevas exigencias de
una gran mayoria de jovenes que acuden a la Universidad,
por su actitud mental, condicionada por los principios de clase
y los valores que dirigen su conducta, y por su pertenencia a
la clase superior y la influencia familiar. Esos jovenes estan
todavia demasiado anclados en posiciones mentales
superadas e inadecuadas para la sociedad industrial en la que
estamos entrando. La técnica y, con mayor motivo, la
organizacion industrial exigen una actitud mental mas proxima
a la del trabajador que a la del intelectual de clase, funcionario
o politico.

La actitud mental del trabajador se caracteriza por la

“‘inclinacion al pensar objetivo”. Esta inclinacién -y, mas aun, el
habito correspondiente a la misma- se adquiere en la actividad
practica, en la resistencia que las cosas oponen a ser modificadas
al obedecer a sus propias leyes, y mediante un lento y penoso
esfuerzo que lleva al descubrimiento de las propiedades vy
cualidades mediante las cuales se va conociendo a las cosas, que
aparecen asi, por tanto, como objetivas, reales. Para ser eficaces,
el técnico y el organizador de la produccién tienen que llegar a ser
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capaces de pensar objetivamente; de lo contrario, despilfarraran
esfuerzo humano en sus tanteos zigzagueantes.

Otro aspecto de la mentalidad del trabajador -y que refuerza
poderosamente la inclinacion al pensar objetivo- es el valor y el
significado de la cooperacion. El trabajador se hace muy pronto
consciente de la capacidad y de la habilidad de sus compaieros y
se acostumbra pronto a la cooperacion. Sabe que hay tareas que
no pueden cumplirse sin ella, que un hombre sb6lo no puede realizar
y varios reunidos si. Esto le conduce a confiar en el grupo y a ver en
los companeros hombres iguales o superiores a uno mismo. Para el
intelectual, esto ultimo es importantisimo, porque no solo le lleva a
adoptar una aptitud de valoracion y de respeto hacia los demas,
sino también a confiar en la propia capacidad de pensar. Es mas: la
confianza firme en la capacidad de pensar de los otros fomenta y
potencia el propio pensar objetivo, puesto que induce a considerar
el pensamiento -el conocimiento- como algo objetivo, compartido
socialmente y no privativo de uno mismo; y, por consiguiente,
también, a comportarse con el pensamiento de los demas como si
fuera el pensamiento en general y en el que el propio pensamiento
tiene que engarzarse.

Con esto, creo haber conseguido realizar un analisis objetivo
del estado en que se encuentra nuestra Universidad y nuestra
ensefianza superior. He buscado desapasionadamente las causas
objetivas de la situacion. Podria dar, incluso, una justificacion
sociocultural de los procesos que llevaron a la crisis actual, para
evidenciar asi mi afan de objetividad, pero eso alargaria demasiado
la exposicion. Pero he de afadir que busco ansiosamente la
explicacion del proceso de desarrollo de nuestra sociedad, no para
combatir fantasmas del pasado y consolarme asi, sino para buscar
remedios a las dificultades presentes y futuras; y que erraria
completamente en mi tarea si me dejase ofuscar y satisfacer por
falsas explicaciones partidistas, porque, en el plano organizativo v,
por tanto, en el social, el primer paso absolutamente indispensable
para corregir una situacion viciosa es descubrirla, saber que existe y
por qué existe: corregirla, después, es cuestion de habilidad y
constancia.

¢ Es posible, por tanto, superar la crisis en que se encuentra
nuestra Universidad mediante el maximo aprovechamiento de los
recursos sociales y materiales existentes, sin trastornos graves y sin
provocar resistencias inutiles que retrasen los resultados o
signifiquen un despilfarro de nuestros recursos humano? Creo que
si; estoy convencido -racionalmente convencido- de ello.
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b) Monopolizacién de la investigacion por el CSIC:
objetivos tedricos y resultados reales

Objetivos tedricos y resultados reales del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas

Al ocuparme de la tercera fase de la Universidad espaiola sehalé
de pasada que las tareas investigadoras habian sido separadas de
la Universidad para reunirlas en una institucion propia, dedicada
exclusivamente a la investigacidon, el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, el CSIC. Es verdad que esa tendencia
se habia iniciado antes, pero fue sin introducir una veta entre la
Universidad y las instituciones de investigacion. En cambio, la
creacion del CSIC por la Ley de 14 de Noviembre de 1939
respondid a un propdsito claro y definido, en relacién con la
Universidad: quitarle a esta ultima una tarea que obliga a fomentar
la racionalizacion y a desarrollar el pensar. Objetivos ciertamente
poco coherente con la misidbn que se encomendd entonces a la
Universidad: formar hombres dentro de los cauces adecuados a las
conveniencias de la nueva clase dominante. Por lo demas, entre los
propositos explicitos del CSIC estaban los siguientes:

«1/ Subsanar el divorcio y la discordia entre las ciencias especulativas y
experimentales.

2/ Promover en el arbol total de la ciencia su armonioso incremento y su
evoluciéon homogénea, evitando el monstruoso desarrollo de algunas de
sus ramas, con anquilosamiento de otras.

3/ Crear un contrapeso frente al especialismo exagerado y solitario de
nuestra época, devolviendo a las ciencias su régimen de sociabilidad.

4/ Franco y seguro retorno a los imperativos de coordinacién y jerarquia.

5/ Imponer, en suma, al orden de la cultura las ideas esenciales que han
inspirado nuestro Glorioso Movimiento».

La investigacion cientifica exigia una finalidad. Y ésta se
enmarcaba en las lineas definidas por cuatro imperativos: elaborar
una aportacion a la cultura universal; formar un profesorado rector
del pensamiento hispanico; insertar a las ciencias en la marcha
normal y progresiva de nuestra historia y en la elevacion de nuestra
técnica; y vincular la produccion cientifica al servicio de los
intereses espirituales y materiales de nuestra Patria.

Quienquiera que hoy medite sobre estos propdsitos se
admirara de la confusion y contradiccion que existe entre ellos.
Pero, aparte de esto, socialmente, la obra de una institucion no se
mide por sus declaraciones mas o menos formales, sino por la
labor realizada, y hoy, al cabo de 27 afios de existencia se puede
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preguntar: ;qué ha hecho el CSIC? Y, a la vista de esa actividad,
¢cual fue el propdsito real que presidio su creacion?

Pues bien, en mi opinién, los propdsitos reales de la creacion
del CSIC fueron los siguientes:

1) Regimentar y controlar los mufones que quedaran de
investigacion;

2) Desviar a las universidades de las tareas investigadoras, con
el objetivo citado;

3) Proteger y promover el cultivo de ciencias que, de no ser asi,
no encontrarian posibilidad de desarrollo y que en aquel
momento eran consideradas como instrumentos ideoldgicos
de lucha; ciencias tales como la teologia y la filosofia
escolastica, la “ciencia espafiola” desempolvada por don
Marcelino Menéndez y Pelayo;

4) Crear una serie de cargos y empleos prestigiosos para
premiar a todos aquellos cientificos del estrato ultra que eran
mas notables por su fidelidad a la Iglesia y a la “tradicion” v,
sobre todo, a los cultivadores de “saberes” poco cotizados
socialmente;

5) Hacer realidad el suefio de los “cientificos” del estrato ultra de
crear una ciencia cristiana, antimaterialista, que condujera a
Dios y no a la indiferencia o al ateismo.

«Liquidamos, por tanto, en esta hora todas las herejias cientificas que

secaron y agotaron los causes de nuestra genialidad nacional y nos
sumieron en la atonia y decadencia» (Ibafiez Martin).

En realidad, esa concepcion inicial del CSIC obedece a la
euforia de la victoria y a la desorientacion de los ultras, que hacia ya
tiempo que habian perdido el hilo de la historia y era casi imposible
que lo retomaran al alcanzar el poder en unas condiciones
historicas tan confusas como las dominantes en los ultimos meses
de 1939 y en 1940, cuando era creencia general que se estaba
entrando en un nuevo orden que se pareceria mucho al imaginado
por Berdiaev como una nueva edad media. El apoliticismo en que
se habian colocado los ultras que se encontraron repentinamente
en el poder les impedia ver la realidad sociocultural sobre la que
flotaban; y, asi, pudieron concebir suefios tan fantasticos como la
reconquista de la América hispana, el Norte de Africa y la creacién
de un Imperio, sin industria y con la inmensa mayoria de la
poblacién viviendo en una economia de autosuficiencia.
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Aunque los hombres que ocupaban los principales cargos en
el Consejo eran catedraticos de universidad, el CSIC se hallaba
muchisimo mas alejado de la realidad sociocultural de la nacién que
las mismas universidades. Al fin y al cabo, estas ultimas estaban en
constante comunicacibn con las nuevas promociones de
universitarios; tenian una tradicion, por mas quebrantada que
hubiese quedado por la guerra civil; y, para renovar sus cuadros,
contaban con un sistema, deficiente, desde luego, pero que exigia
al menos algunas condiciones, como ocurria con las oposiciones.
Nada de esto sucedia en el CSIC; éste constituia un fondo de
prebendas para satisfacer viejos anhelos de los intelectuales ultras
y los nombramientos se hacian, en él, “a dedo”, como vulgarmente
se dice. Ademas, el CSIC estaba con mas firmeza en manos de los
ultras que la misma Universidad, lo que contribuia a agravar su
alejamiento de la vida real; claro que, en la concepcion inicial del
Consejo apenas entraba la mejora de la actividad productiva, si
excluimos la misidon fundamental de descubrir el “carburante
nacional’, encomendada al “Patronato Juan de la Cierva”.

En cuanto a la labor del Consejo durante muchos afios, por lo
menos durante la década de los cuarenta (mientras fue ministro el
Sr. Ibafiez Martin, que sigue aun siendo el presidente del CSIC?®),
queda bien reflejada en sus discursos, donde se destaca, como
valor maximo, la “continuidad”, por donde venimos a descubrir que
la “continuidad” no sélo es el principio fundamental de la politica,
sino también el de la ciencia.

Reorientacion cientifica y tecnolégica conforme al patrén de los paises
mas adelantados, sin superar la desconexion de la realidad sociocultural

Ciertamente, la orientacion del Consejo ha cambiado con el
tiempo y hoy puede decirse que, desde hace unos ocho o diez
anos, esta intentando ponerse en el camino de las instituciones
analogas de otros paises mas adelantados. Se han formado en él
numerosos técnicos y cientificos, pues son bastantes los graduados
en ramas cientificas que se han doctorado en sus laboratorios;
aunque esto mismo se habria podido hacer también, y con bastante
mas fruto, si se hubiesen entregado sus fondos a las universidades.
Ademas, el Consejo ha cooperado a la formacion de muchos
cientificos en las técnicas mas modernas, enviandolos al extranjero,
y ha conseguido adquirir un material cientifico bastante abundante y
moderno; aunque eso ha contribuido a desviarle, cada vez mas, de
la realidad nacional -a aislarle de las condiciones socioculturales,

25 José Ibanez Martin, primer presidente del CSIC, tomo posesion el 30 de diciembre de
1939 y ceso el 31 de agosto de 1967. (N. del ed.).
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tecnoldgicas, del pais- para situarle mas en la linea y en la
dependencia de la investigacion de los paises mas adelantados.

Por este camino, algunos patronatos, como el Juan de la
Cierva, al resumir su labor anual, pueden enorgullecerse de haber
firmado nuevos contratos con empresas y organismos de los
Estados Unidos; y esto lo consideran, ademas, un gran mérito: es
decir, realizan una labor tan valiosa que hasta los organismos de los
paises mas adelantados recurren a ellos. Asi, el Sr. Infiesta, en una
conferencia en la Facultad de Ciencias de Madrid, el 30 de enero de
este mismo ano, ha dicho que, actualmente, sélo el Juan de la
Cierva tiene firmados 23 contratos con empresas extranjeras; y
esto, se dice asi, sin ninguna ironia, en un pais que paga por
licencias de fabricacion y por una llamada asistencia técnica unos
8.000 millones de pesetas al ano, cuya industria vive toda,
absolutamente toda, de licencias extranjeras, y del que emigran
todos los afios numerosos graduados jovenes porque aqui no
encuentran ni salarios ni medios de trabajo.

Para hacerse una idea objetiva de la labor efectiva del CSIC,
especialmente en el Patronato Juan de la Cierva, que se dedica
exclusivamente a la ciencia aplicada, basta sumar las patentes que
lleva registradas hasta la fecha y al precio al que resulta cada una
de ellas en comparaciéon con otros paises europeos. Asi, el
ingeniero J. M. Kindelan (Economia Financiera Espafiola, 9) calcula
el costo de cada patente del Juan de la Cierva en 685.000 ddlares,
mientras en Inglaterra, Alemania Occidental y Bélgica resulta a unos
15.000 ddlares, y, en Holanda, a 53.000. Parece, por tanto,
innecesario insistir mas sobre esta cuestion. Si acaso, unicamente
y para finalizar, citar unas palabras de un editorial de los Archivos
de la Facultad de Medicina de Madrid (diciembre, 1964), con motivo
de la Primera Asamblea de catedraticos de Medicina, celebrada en
Sevilla en ese mismo afo:

«Nadie duda de que la politica del Gobierno al crear el Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas fue excelente. Se tata de fomentar la
investigacion cientifica pura y aplicada en nuestro pais. La realizacién de
esa politica es considerada por muchos como un fracaso, ya que no se
amplié la investigacion cientifica, sino que se creé una ciudadela para
realizarla, quitandole a la Universidad las posibilidades econdmicas que
la hubieran permitido llevarla a cabo. La sustraccién, consciente e
inconsciente, por parte del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas de la investigacion cientifica como mision universitaria cortd
todo lazo de unidén con las generaciones universitarias jovenes, en las
que pueden encontrarse cerebros excelentes y fomentarse las
vocaciones que necesitamos. En el campo de la investigacion pura,
basica, tal hecho resulta estéril para el pais y excesivamente onerosa la

149



pequefia produccidn cientifica que algun grupo puede haber realizado en
el Congreso”».

Por lo demas, dicha Asamblea enjuicia, en sus conclusiones,
la labor y la utilidad del CSIC y su influencia sobre la vida de la
Universidad, con palabras aun mas vigorosas.

e Origen y desarrollo de la Universidad
espanola contemporanea; su estado actual?®

Origenes y funciones de la Universidad espafola contemporanea:
conflicto entre la intelectualidad liberal y la absolutista

Tras la introduccién de la influencia de la cultura alemana con la
aparicion de los intelectuales krausistas en la década de 1860-1870,
se constituye propiamente la Universidad espafiola contemporanea,
entre el periodo revolucionario de 1868-75 y 1900, con sus dos
tareas basicas, calcadas en la practica de la Universidad alemana:

1) la ensefianza (la transmision de la cultura heredada);
2) la creacién cultural y la investigacion cientifica.

En ese mismo periodo se inicia ya la aparicion del espiritu
cientifico con el descubrimiento de la importancia del método y las
técnicas de las ciencias naturales y con el comienzo de la difusion
del método experimental, como lo evidencian las primeras obras de
Cajal, Ferran y algunos otros mas. ElI método cientifico
experimental, que se desarrolla rapidamente en medicina, se
extiende a las restantes ciencias naturales con mas lentitud, por la
carencia de industria, mientras el espiritu cientifico se refleja incluso
en las ciencias historicas y sociales con la introduccion de un
método riguroso en la recogida de datos y su comprobacion, en la
elaboracion de éstos, en el uso correcto del testimonio literario y en
las fuentes bibliograficas. Es la época de la aparicion del estudio
cientifico del arte, del desarrollo de los estudios juridicos y de la
preocupacion por la investigacion de las costumbres y la vida
popular, todo ello impulsado por los intelectuales krausistas.

Por otra parte, la composicion de la clase dominante se
traduce claramente en la composiciéon y en la conducta de los
intelectuales. Pues, si tras la primera guerra civil, la clase dominante
se compone de dos grandes estratos, los absolutistas (los
enmascarados y los procedentes del carlismo) y la burguesia

2 Fragmento final del manuscrito correspondiente, fechado en agosto de 1967. (N. del
ed.).
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comerciante y profesional, también se advierten ahora dos grupos
de intelectuales:

1) los ultramontanos que se nutren con los absolutistas
franceses (Bonald, De Maestre y demas);

2) los liberales, influidos por la cultura francesa, especialmente
por los doctrinarios, e introductores y propagadores de la
influencia cultural de Alemania.

De hecho, la lucha entre ambos grupos adquiere ahora en
algunos momentos una gran violencia, hasta culminar con la
aparicion de Menéndez Pelayo, Gumersindo Laverde y otros de los
defensores del austracismo o nacionalcatolicismo.

No obstante, aunque estos dos grupos de intelectuales se
combatian, no dejaban por ello de pertenecer a la clase dominante
y, cuando veian amenazado el dominio de clase, estrechaban sus
relaciones. Ademas, tras la cancelacion del periodo revolucionario,
mientras la clase dominante se unificé con las concesiones hechas
por la burguesia, la condicién de clase de los intelectuales los
apartaba de la vida productiva y del pueblo y los entregaba cada
vez mas a la influencia de las culturas de los paises mas
adelantados. De hecho, todos los intelectuales, pero especialmente
los cientificos, vivian pendientes de lo que se descubria y escribia
fuera, y, al desvincularse asi de la vida productiva y del pueblo,
perdieron todo contacto con la realidad nacional y, por tanto, con los
problemas del pais, con lo que tendieron aun mas a nutrir su
actividad intelectual con problemas de fuera, de los paises
desarrollados; de modo que, en realidad, “eran como plantas de
estufa”, sin influencia real en su propia sociedad.

De la “edad de oro” de la ciencia espanola a la apoteosis de la
tradicion neofeudal

Ahora bien, pese a esa vinculacidén a los problemas de otros
paises y a que se nutrian con sus publicaciones, los cientificos
espanoles iniciaron la actividad investigadora en nuestra
Universidad y cooperaron eficazmente en la lucha contra la version
vanilocuente de la ensefianza superior durante la segunda mitad del
siglo XIX y contra los intentos de los ultramontanos para apoderarse
de la ensefianza superior. Es verdaderamente sorprendente que, en
condiciones tan desfavorables, se dieran hombres como Santiago
Ramoén y Cajal, Blas Cabrera, Enrique Moles, Pio del Rio Hortega y
otros cientificos espafioles de categoria universal, que llevaron
nuestra Universidad y los centros de investigacion recién creados a
una altura nunca alcanzada, ni antes ni después. Un magnifico
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desarrollo de la actividad investigadora, que alcanzé su mayor
esplendor entre 1900 y 1936 y fue tronchado por la Guerra Civil.

Por lo demas, en pocos paises europeos, si se puede citar
alguno, ejercieron los intelectuales menos influencia que en Esparfa
durante el ultimo siglo. La fraccion ultra de la clase dominante los
aborrecia y los consideraba peligrosos para el bienestar del pais,
mientras la fraccion mas liberal simulaba que los escuchaba, pero
no les hacia caso; desconfiaba de ellos. So6lo hallaron algun
auditorio en la clase media y en la pequena burguesia. Porque los
intelectuales espanoles no tuvieron ninguna influencia sobre la
clase trabajadora, en la que cabe distinguir tres grandes grupos: los
libertarios, los socialistas y los indiferentes, sumidos en el
analfabetismo.

Es facil comprender que, en estas condiciones, los
intelectuales se hallaron solos frente a los ataques de los
ultramontanos, que veian en ellos a la anti-Espaia, el factor de
disolucion del “orden social’. Era natural. Mientras la idea de
Espafa de los ultramontanos se componia del neofeudalismo y de
los materiales recogidos de De Maestre, Bonald, Montalambert y
otros contrarrevolucionarios franceses, para retocarlo y almibararlo,
la tradicidn intelectual espafola contemporanea se habia constituido
al margen de los ideales neofeudales. Es mas: bajo los ataques de
los ultramontanos, la mayoria de los intelectuales empezaron a
sentir la fascinacion, podria decirse que por patriotismo, de la
tradicion neofeudal, hasta el punto de que un escritor, Santiago
Valenti Camp, pudo llegar a afirmar de Pedro Dorado Montero lo
siguiente:

«Puede afirmarse, sin temor a ser desmentido, que, conociendo como

pocos la estructura de nuestro pueblo, era el unico escritor de

altos vuelos que se manumitid del espiritu tradicionalista que mas o
menos vagamente influye en casi todos los intelectuales espafioles»®”’.

De hecho, la exaltacién de la idea neofeudal de Esparia se fue
intensificando hasta alcanzar altos niveles durante la Republica,
aunque la apoteosis total se verificaria desde 1939 a 1945.

Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (1939): del
aislamiento social y cientifico (1939-1958) a la dependencia
mimética de los paises capitalistas avanzados (1959-1967)

Considerado asi el desarrollo intelectual de nuestro pais, era
natural que los vencedores del 39 intentaran por todos los medios
regimentar y encauzar el desarrollo de la vida intelectual, que tantos

27 Ideologos, teorizantes y videntes (Barcelona, Minerva, 1922), p. 103.
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sinsabores les habia ocasionado en el pasado. Asi, los motivos
iniciales que determinaron la creacion del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas fueron el control y el dominio de la vida
intelectual del pais, aunque en la Ley de Creacion del mismo, de
noviembre de 1939, y en los discursos anuales del ministro de
educacion aparecen otros motivos derivados de la ideologia
neofeudal de los intelectuales ultras: ésta florecié entonces al calor
del ambiente creado por el capitalismo europeo, que, empujado por
el miedo al ascenso del proletariado, se entregd al nazismo y al
fascismo como Unicas tablas de salvacion, mientras sus
intelectuales profetizaban el advenimiento de una nueva Edad
Media.

Efectivamente, la creacién y el desarrollo del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas estuvieron presididas por la
concepcion neofeudal del mundo de los intelectuales ultras:

1) Fomento del desarrollo arménico del arbol de la ciencia: jel
arbol luliano!;

2) Transformacion de la ciencia en un saber de salvacion, en una
actividad catartica;

3) Destierro, de una vez y para siempre, de las “ideologias
cientificas”: el enciclopedismo, el materialismo, el positivismo,
el evolucionismo, etc.;

4) Promocion de las ciencias sagradas y del hombre, tan
abandonadas hasta entonces;

5) Estimulo y obligacion del estudio y desarrollo de la ciencia
espanola;

6) Imposicion a la ciencia de los principios del Movimiento.

Tales son los principales motivos confesados. Pero hay otros,
bastante evidentes: crear unas cuantas sinecuras para premiar la
fidelidad y los servicios de los cientificos ultras supuestamente
perseguidos por el odio de las sectas; buscar la manera de poder
publicar una serie de libros, folletos y revistas que jamas
encontrarian un editor empresarial; y, sobre todo, arrancar la
actividad investigadora de la Universidad para encerrarla en el fanal
de los grandes edificios del Consejo a fin de dejar libre a aquélla
para el desempefio de su funcidn genuina, la formacion de
“minorias rectoras inasequibles al desaliento”,

2% Véanse, por ejemplo, para ilustrar esto, las conclusiones del Congreso de Catedraticos
de Medicina, en Sevilla, en 1964.
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No hay que olvidar que una institucion no debe enjuiciarse por
las declaraciones de sus fundadores y dirigentes sino por los
hechos, por su labor. ElI Consejo Superior de Investigacion
Cientificas debe ser juzgado por su aportacion a la ciencia
espanola, a la ciencia en general: esto es, por el valor y el
significado de sus publicaciones originales, por los cientificos
formados en él, por las patentes registradas, por los grandes
problemas de la produccion resueltos, por la dignificacidon que haya
logrado para los cientificos, por el entusiasmo hacia la labor de
investigacion que haya conseguido inspirar a los jovenes, etcétera.
Ahora bien, en su haber se pueden inscribir pocos logros y hoy se
encuentran algunos juicios al respecto (como los de J. M. Kindelan
en su articulo en Economia Financiera y el profesor Gallego en
Archivos de la Facultad de Medicina de Madrid, cuya lectura resulta
desoladora).

El hecho es que, hasta los ultimos afios cincuenta, el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas ha permanecido preso en el
espléndido aislamiento de su concepcion neofeudal del mundo,
aislado del pais y sus problemas, y de la ciencia universal. Y si, a
partir de 1952, en que se inicia el despertar industrial del pais,
empezO a notarse un ligero viraje en su orientacion, al menos en
algunos Patronatos, no fue para engarzar con la realidad nacional,
sino deslumbrado -como toda la “burguesia” espafola- por los
espectaculares progresos de la industria americana y europeo-
occidental, basada en la ciencia.

Tras el aldabonazo del primer sputnik soviético y cuando en el
interior de Espafa las masas comenzaban a moverse, la
‘burguesia” espafola empezd a dar muestras de inquietud y a
buscar apoyo en el capitalismo europeo y americano. Se acelerd la
compra de patentes y asistencia técnica y se inicid la pudica
“asociacion” de empresas espanolas con los grandes monopolios
extranjeros, hasta llegar rapidamente a la situacion actual, en la que
toda la industria espafiola trabaja “bajo licencia” y toda empresa que
se precie busca algun “asociado” extranjero y, en algunos casos,
hasta se inventa el concesionario extranjero: jlos hay! Los
empresarios espanoles caen en una admiracion ilimitada ante los
éxitos de los colegas del mundo occidental. Admiran su capacidad
de organizacion industrial y comercial, su facilidad para promover
innovaciones y aceptar el riesgo, su capacidad de prevision, etc.; y
sienten la necesidad de importar sus métodos, tan eficaces.

La burguesia intelectual del Consejo quiso también ponerse al
dia, repudiando la autarquia y la suficiencia neofeudal de otros
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tiempos; empezd a crear organismos imitados de fuera, a comprar
aparatos costosisimos, adquirir libros y revistas y a enviar cientificos
a los grandes centros de investigacion del mundo occidental para
que se hicieran con los infalibles sortilegios cientificos; y se
comenzo a investigar. Es verdad que los aparatos, la formacion y
los libros y revistas eran demasiado complejos y avanzados para
permitir a los cientificos del Consejo detectar los problemas
nacionales y resolverlos, pero ellos se situaban a la altura de los
problemas del mundo occidental. Esto ultimo era muy importante,
porque les permitia publicar algun que otro trabajito en esas revistas
tan prestigiosas en que creian sorprender la clave magica de la
ciencia. Los articulos se traducian al inglés -en otros tiempos se
hacia al aleman- e, incluso, se publicaron -y se publican- revistas
completamente en inglés en un laudable empefio por facilitar su
comprension a los cientificos norteamericanos y por despertar su
atencion para conseguir algun contrato para el propio Patronato o
para que el autor fuera a trabajar a alguna de esas maravillosas
instituciones en que se paga tan bien y en délares.

Asi, nuestro Consejo ha llegado a alcanzar tal altura cientifica
que, hoy, los mejores Patronatos estan agobiados por los contratos
estatales o privados de los Estados Unidos; y ha conseguido tal
altura y perfeccionamiento que se ha evadido de la telurica fuerza
de atraccion del pais para vivir ajeno en un mundo sideral. Pero no
se puede negar que, desde hace algunos afnos, el Consejo esta
haciendo una labor seria de formacién de investigadores, aunque
las universidades se quejan de que, con sus presupuestos, ellas
harian mucho mas y mejor.

Estado actual de la investigacion cientifica: desconexién de la produccion

y financiacién exclusivamente estatal

En cuanto a la situacion general de la investigacion en
Espafa, hay que aclarar que la poca investigacion que se ha hecho
ha sido financiada por el Estado. Esto indica, por de pronto, que los
empresarios particulares todavia no han descubierto el valor de la
investigacion cientifica, pero también dice mucho, muchisimo, del
estado actual de la industria y la agricultura espafolas. Ese
desentenderse de la investigacion por parte de los empresarios
espafoles significa que éstos aun no han descubierto el valor de la
innovacidn, que desconocen, por tanto, la lucha competitiva y que
descuidan por completo la calidad de sus productos, la mejora de
los procesos de fabricacion, etc. Es también el testimonio de que los
empresarios espanoles hasta ahora han vivido en un sistema de
mercado cerrado, reservado, lo que, a su vez, es la causa principal
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de que la investigacion oficial prescinda de las condiciones reales,
concretas, del pais. Porque la investigacion que realmente se
necesita en Espafa solo iniciara su desarrollo cuando la exijan y la
paguen los empresarios.

La concepcion de la investigacion que domina en Espafia es
errbnea y acusa los mismos defectos que en todos los paises
atrasados, pues, al desvincularse los cientificos de los procesos
productivos y de la vida de las masas productoras, pasa a depender
de las publicaciones de los paises industrializados y a vivir como
propios sus problemas. Por este camino, se llega a creer que solo
se puede investigar con grandes y costosos aparatos y sobre
problemas extraordinariamente concretos, sobre aspectos muy
limitados. Esta concepcion es muy grave para el desarrollo
intelectual de los paises atrasados, como el nuestro, porque una
investigacion enormemente especializada sélo es posible en los
paises industrializados. Asi, en un pais desarrollado, si un
investigador tiene que hacer, por ejemplo, una valoracion, recurre a
un colega suyo que domina la técnica correspondiente y no paraliza
el trabajo, en tanto que, si esto ocurre en un pais atrasado, lo mas
seguro es que tenga detenerlo durante meses para aprender la
técnica, ponerla a punto y hacer la valoracion. Y no se olvide que,
frecuentemente y especialmente en biologia, medicina, farmacia,
etc., una investigacion sencilla requiere numerosas valoraciones
haciendo uso de técnicas muy variadas y refinadas.

Los cientificos de los paises atrasados ignoran que el elevado
grado de especializacion de los paises adelantados se apoya en
una organizaciéon tupida y compleja que falta en los paises
atrasados, porque es imposible que la haya; y tienen que
compensar esa grave deficiencia de algun modo si quieren hacer
labor de investigacion. Aparte de que esos mismos cientificos, que
estan tan pendientes de las publicaciones de los paises
adelantados, desconocen que la investigacion que se realiza en
ellos no esta casi nunca determinada por motivos cientificos ni por
necesidades genuinas de la produccion, sino por la competencia de
los grandes monopolios o por la lucha de los grandes paises por la
supremacia; y conviene que lo sepan, para no embarcarse por esas
falsas rutas que no les conduciran a nada, salvo que su aspiracion
real sea un contrato bien pagado.

Los cientificos de los paises atrasados deben saber que la
investigacion cientifica tiene dos funciones fundamentales:
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1) resolver los problemas que surjan en la actividad productiva
(que dependeran, en su complejidad, del nivel tecnoldgico
existente);

2) ensanchar los dominios del conocimiento.

Ahora bien, esta segunda funcion se puede cumplir cualquiera
que sea el nivel de la tecnologia. Sin reflexién sobre la actividad
practica, por simple que sea, no hay elaboracion de conocimiento,
no hay cientifico. Hoy es un hecho que la verdadera creacion
cientifica consiste en transmutar las observaciones y datos de la
realidad en conceptos organizados en proposiciones, en juicios. Lo
que hay en los libros o lo que explica un profesor es ciencia “ya
hecha”. Pero algo muy distinto es alumbrar conocimiento nuevo,
aunque sea de algo ya conocido, lo que -no se olvide- es siempre
necesario, puesto que se aprende a investigar practicando la
investigacion y los descubrimientos no estan ahi al alcance de la
mano.

Necesidad de la desmitificacion de la investigacion cientifica y de
una concepcion realista de su naturaleza y de sus relaciones con el
entramado general de la cultura

Dada la importancia que la investigacién cientifica esta
adquiriendo en los paises industrializados se impone una
comprensién desmitificada y realista de la actividad investigadora y
de sus relaciones con el entramado general de la cultura. Es
necesario desmitificarla para quitarle esa atmdésfera de magia que la
rodea y que la convierte en una actividad propia de iniciados, de
elegidos, de personas tocadas por una especie de gracia. Para las
masas de hoy, un investigador es un hombre excepcional,
pertenece a una aristocracia del espiritu. Es necesario derrumbar
estas concepciones y reducir al “investigador” a su importancia real.
Esto es basico para la etapa que se avecina para la humanidad,
pues las nuevas condiciones de vida, la nueva forma de la actividad
productiva y de la actividad humana en general, exigiran un
extraordinario esfuerzo de racionalizacion y, por consiguiente, el
afan indagador, no de unos pocos hombres selectos, sino de
millones de hombres rindiendo al maximo en su actividad creadora.

Hay que llevar a las masas la idea de que la investigacion
cientifica es la forma de actividad tipica del hombre, la que le
constituye como hombre; es el ejercicio del pensamiento: la
transmutacion de los datos y procesos de la realidad -cualesquiera
que sea- en conceptos, relaciones y proposiciones verbales. Todo
hombre, cualquiera que sea su actividad, con tal que sea una
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actividad socialmente significativa, puede contribuir al progreso del
pensamiento: puede resolver problemas, puede verificar
conocimiento hecho, puede recoger datos nuevos, etc. Hay que
convencer a las gentes de que los dominios favoritos de la
investigacién actual no son especialmente cientificos, pues, en la
mayoria de los casos, los moviles de las grandes tareas
investigadoras son poco o nada cientificos; o, quizas, mas bien,
irracionales. Hay que llegar al convencimiento social de que tan
investigacién es el estudio de nuestra flora o de la seleccion de
razas animales como las investigaciones atomicas, electronicas o
balisticas, hoy tan en el candelero.

Finalmente, conviene senalar los diferentes aspectos de la
investigacion cientifica que afectan de manera desigual a la vida
humana. El aspecto econdomico, tecnoldégico o industrial es
ciertamente importante y mucho, ya que la liberacion de los
hombres de las necesidades primarias es fundamental para edificar
una vida digna y libre. Pero no lo son menos otros componentes de
la investigacion cientifica:

1) El intelectual, que condiciona la correccion y el progreso del
conocimiento para que sirva de guia a la actividad productiva
con mas eficacia;

2) El educativo, que permite formar nuevos investigadores, tarea
que cada dia se va haciendo mas dificil, por el poco esfuerzo
humano dedicado a elaborar el pensamiento acumulado para
hacerlo mas facilmente asimilable y con la maxima economia
de tiempo y de esfuerzo, y por la poca atencidn que se ha
prestado a la formacién de investigadores, todavia dominada
por el mas craso empirismo;

3) El planificador, que facilite la construccion de una vida racional
y protegida contra los azares de la guerra, de las crisis y
demas, mediante el conocimiento de los recursos humanos vy
naturales y de las exigencias de la organizacion;

4) El cultural creador, pues, al ser la actividad investigadora la
mas genuina del hombre, debe concedérsele el mayor valor y
el mayor prestigio y convertirla en el polo de atraccion de los
jovenes, para que se desarrolle su capacidad creadora y para
que contribuya a la labor investigadora el mayor numero de
hombres en todos los dominios de la actividad humana.

La conciencia de la rentabilidad de la ensefflanza y la investigacion

por parte de empresarios y politicos, clave para la superaciéon de
las dificultades de su financiacién
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Todas las dificultades de financiacién que viene padeciendo
nuestra ensefianza y nuestra investigacion se deben a que todavia
estan al margen de la produccion. Esta se desarrolla y marcha sin
necesitar de aquéllas. Aun no se ha visto el valor econémico del
nivel de formacion de los obreros, ni el valor comercial de la
innovacidn que toda investigacion implica. Por esta causa, la
ensefianza y la investigacion son consideradas, en nuestro pais,
como gastos improductivos. Para nuestros dirigentes politicos vy
empresariales, la ensefanza y la investigacion no son todavia una
inversion altamente rentable, la inversion que condiciona toda otra
inversion. Nuestros empresarios saben que una patente es una
condicion de inversion, pero lo que desconocen es que una patente
materializa ensefianza e investigacion y es el resultado de
inversiones previas en estas dos actividades.

En tanto no se vea con claridad la alta rentabilidad de las
inversiones en el sector, en nuestro pais se seguira hablando de
que los proyectos de reforma de la ensefianza y los proyectos de
investigacion son costosos. Ahora bien, la etapa de desarrollo en
que se encuentran nuestra industria y nuestra agricultura hara ver
muy pronto a nuestros politicos, dirigentes cientificos y empresarios
la importancia determinante de las inversiones en educacion e
investigacion, y les hara comprender la necesidad de aumentarlas
para facilitar el desarrollo y la rentabilidad de la industria, la
agricultura y los servicios. No hay que perder de vista que, en un
régimen capitalista, toda inversién se mide por su rentabilidad y que
la rentabilidad de la ensefanza y la investigacion se realiza
solamente en la comercializacion: hasta que un producto no se
realiza en el mercado no hay verdadera rentabilidad. Pero solo se
creara un clima mas favorable para aumentar el gasto publico en la
ensefanza y en la investigacion cuando éstas manifiesten su
capacidad de influencia sobre todos los demas aspectos de la
produccién y jdel consumo!, porque también este ultimo es afectado
por ellas.

f) Funciones y responsabilidad de la
Universidad en la sociedad actual (1968)*”

g) Lainvestigacion cientifica

2 Fragmento final del manuscrito correspondiente. Eloy Terrén impartid una
conferencia, con ese mismo titulo, en la Universidad de Madrid en noviembre de 1968.
(N. del ed.).
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Como ustedes saben muy bien, desde que la ciencia quedd uncida
al carro triunfal de la empresa como un factor mas en la produccién
de beneficios, nadie paga para que cumpla esa tarea de
compulsar, integrar, rellenar lagunas, organizar sistematicamente
todos los datos acumulados. Sin embargo, este abandono, este
desaprovechamiento de la experiencia humana por falta de
sistematizaciéon, es hoy responsable de las dificultades casi
invencibles con que se enfrenta el trabajo cientifico y la
comprension cientifica de la realidad. La inexistencia de un trabajo
cientifico al nivel de la reelaboracion sistematica de los datos
impide:

a) Explotar a fondo el tesoro de experiencia de que disponemos;

b) Establecer una imagen cientifica del universo que ayude a
superar la “paradoja del especialismo” y que sirva de cuadro
orientador, de plano guia, para el hombre actual,

c) Orientar y formar eficazmente nuevas promociones de
cientificos;

d) Nutrir mas eficazmente el pensamiento general con los
conocimientos cientificos.

Ahora bien, ¢jcual es la tarea concreta que obliga a este
trabajo de organizacidon vy sistematizacion? La primera vy
fundamental es la ensefianza; en segundo término, la direccién de
la investigacion cientifica y técnica; y, finalmente, la planificacion
general del trabajo nacional. Esta investigacion es la genuinamente
universitaria, la basica para el desarrollo de la Universidad, aunque
no la unica: hay otras tareas de investigacion de enorme
importancia.

h) La investigacién docente

Al comienzo he insistido en que la ensefanza constituia una
actividad humana intensa y de extraordinaria responsabilidad. No es
una actividad productora de artefactos. Es wuna actividad
configuradora de conciencias, de hombres a los que se puede
lesionar para toda su vida. Esta tremenda responsabilidad de la
ensefianza es la que debiera guiar a los ensefiantes en la
ordenacion de su trabajo y en el empefio de mejorarlo
constantemente. Pues la actividad de ensefar, en cuanto actividad
humana por excelencia, origina experiencia y es susceptible de
autorregulacion. Lo que quiere decir que, en cuanto produce
experiencia, se puede elaborar un cuerpo de conocimiento
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sistematico y coherente que sirva de guia para la propia actividad y
que permite formular hipdtesis y verificarlas, asi como constatar los
resultados de la propia actividad.

La investigacion docente como verdadera investigacion
cientifica no existe, porque la pedagogia no constituye una
verdadera ciencia, ya que hasta ahora se ha cultivado mas por
motivos de adoctrinamiento y persuasion ideoldgicos que para
buscar la manera de inculcar una concepcion cientifica del mundo e
iniciar el desarrollo de la racionalidad individual. El verdadero
objetivo de la investigacion docente es:

1) el estudio del cuerpo de conocimientos que se va a transmitir,
para seleccionar su nucleo estructural, activo y eficaz en la
configuracion de las conciencias;

2) la busqueda de la forma de exponerlo, oralmente o por
escrito, con ayuda de imagenes graficas, diagramas,
aparatos, etc.;

3) el modo de verificar experimentalmente la accion del profesor
sobre los alumnos (fijense bien en que la existencia de la
investigacién docente y la ciencia pedagdgica dependen de
esta verificacion) y de comprobar como los materiales que se
ha seleccionado operan en la configuracion de las conciencias
a fin de corregirlos, ampliarlos o reorganizarlos (esta
comprobacidén es lo que se practica rutinariamente con el
nombre de examenes).

Pero ¢ para qué todo este esfuerzo humano? ;Qué ensefar y
para qué ensenarlo?

i) El estudio del estado social del pais

Una ensefianza terminal que no sabe para qué se imparte, para qué
se hace el esfuerzo de ensefar o el esfuerzo de aprender, no tiene
sentido; es un despilfarro de energias humanas, que soélo puede
darse en un estado social cadtico, desorganizado, en el que no
operan las fuerzas sociales reales. La Universidad, a la que ningun
aspecto de la realidad debiera ser extrano, tiene que investigar,
para conocerlas, las necesidades en cientificos, técnicos superiores
y profesionales del pais. Esto es, debe saber el numero de puestos
de trabajo que deben ser cubiertos por los cientificos y, lo que es
aun mas importante, las exigencias técnicas o cientificas que
plantean esos puestos de trabajo y qué conocimientos deben
poseer las personas para desempefiarlos adecuadamente.
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La Universidad tiene que conocer las respuestas a esas
cuestiones, porque condicionan basicamente toda la actividad
docente. Esas respuestas exigen saber qué va a ser de nuestro
pais: cuales van a ser las actividades productivas y las
correspondientes actividades cientificas, peculiares nuestras, que
nos permitan competir en el mercado mundial y contribuir con el
esfuerzo relativo de 32 millones de personas al progreso de la
cultura humana. Es necesario saber si, en la division del trabajo
europeo o mundial, nos corresponde una “economia de servicios”
(si Espafa va a ser un pais de hosteleros, por decirlo de manera
pudica) o si poseemos recursos materiales y humanos para ser un
pais industrial moderno y para destacar en alguna rama, de acuerdo
con nuestra idiosincracia o caracter nacional. Y es fundamental que
esta decisidon, que nos concierne a todos, no la tomen unicamente
los banqueros y los tecnocratas, puesto que la mas alta
responsabilidad al respecto le concierne a la Universidad.

Por otra parte, ya va siendo hora de que la Universidad
recabe los datos o haga los estudios necesarios para planificar las
necesidades del pais en profesionales: prever el numero de
profesionales que seran necesarios en los anos préoximos, sobre
todo, teniendo en cuenta la duracion del periodo de formacién, de 5
o 6 afos; y publicar con antelacion unas cifras orientadoras para
que los estudiantes dispongan de algun conocimiento de sus
posibilidades de trabajo, tanto al iniciar su carrera como al
comenzar la especializacion. Ademas, la Universidad tendria que
prever, igualmente, la aparicion de nuevas profesiones sobre la
base de la acumulacion de ese tipo de conocimientos y de los
progresos de la ciencia y de la técnica, y anticiparse en la formacion
de los profesionales correspondientes frente a la creacion de
extrafios centros o0 escuelas por las grandes empresas
internacionales en los que se emplea una jerga aberrante, de
lumpen fronterizo.

j) La planificacién y organizacién de la
ensefianza

Una vez conocidas las necesidades de cientificos y técnicos del
pais y la formacion que deberian tener en funcién de las
necesidades reales de los puestos de trabajo y del desarrollo de las
actividades nacionales, la Universidad tiene que planificar los
recursos docentes en hombres y materiales para rendir un servicio
util y eficaz a la nacion. Y esa planificacion comprende diversos
planos:
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1) recogida y elaboracion de los conocimientos necesarios;
2) formacion del profesorado adecuado;

3) acomodacién de la estructura docente nacional a las
necesidades sociales;

4) distribucion justa y adecuada de los recursos
instrumentales (edificios, laboratorios y demas) entre las
organizaciones docentes de los diversos niveles.

La estructura educativa nacional tiene que corregirse
constantemente para adaptarse a las necesidades de la formacién
del potencial humano calificado; y, en esa labor, es muy importante
el papel de la Universidad, en estrecha colaboracion con el
profesorado de todos los niveles de la ensefianza, que, en su
mayoria, tendria que tener una formacién universitaria. Tal es la
funcion y responsabilidad de la Universidad dentro del conjunto de
la estructura educativa nacional.

k) La responsabilidad cientifica de la Universidad

Por un lado, la Universidad contempla las necesidades en
profesionales y equipos de conocimientos de que debe disponerse
en funcién de las distintas actividades del pais; por otro, atiende a la
acumulacion de los conocimientos, tanto en el propio pais como en
funcidon de la organizacion y los progresos de las ciencias y la
técnica a nivel mundial; y, en relacién con estos ultimos, no puede
quedarse en la actitud pasiva de tomar de ellos la informacion
pertinente para el desarrollo de nuestras actividades de todo tipo,
sino que tiene que demostrar su vitalidad y su capacidad rectora,
anticipandose a la concrecibn de nuestras necesidades de
informacion.

Pero la responsabilidad de la Universidad en esta labor
tampoco se limita a conseguir la informacion necesaria para las
actividades productivas de nuestro pais, sino que tiene que
proporcionar también la informacion idonea para todas las
actividades culturales del mismo y el conocimiento que fuerce su
racionalidad e intensifique su actividad creadora. Porque para nadie
es un secreto el retraso cientifico y, a veces, intencionadamente
anticientifico e irracional, de nuestra literatura y nuestro arte, por no
mencionar el oscurantismo y la supersticion que domina en muchos
medios de informacion de masas. Y, puesto que la vida de la
Universidad va de por si ligada al ascenso de la racionalidad
general de nuestro pueblo, no puede dejar de vigilar ni de combatir
todo intento de fomento de esa irracionalidad.
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I) Laresponsabilidad social de la Universidad

La responsabilidad social de la Universidad comprende dos grandes
aspectos:

1) frente a la actividad social general, proporcionar
profesionales bien equipados intelectualmente e
informacion, especializada y general;

2) frente a los estudiantes, que se entreguen a ella para que
los forme y los ponga en condiciones Optimas para
insertarse en la actividad productiva con eficacia
profesional y satisfaccion personal; es decir, que no se
limiten a desempefiar un trabajo, sino que entiendan en
términos generales la propia tarea: que sepan lo que
hacen, por qué lo hacen y cdmo lo hacen.

m) Importancia creciente de la Universidad en la
sociedad actual

Vds. habran podido creer conforme he ido avanzando en mi
exposicion que atribuyo una importancia excepcional a la
Universidad, pero, en mi propio sentir, no he exagerado nada. Es
mas: si se piensa en las exigencias en conocimientos e informacion
de una sociedad industrial y democratica, se advertira que mas bien
me he quedado corto. Ademas, en nuestra situacion nacional, s qué
otra institucion puede resolver los problemas que he sefialado mejor
que la Universidad? Si prescindimos de “nuestra Universidad”, no
disponemos de otra organizacion intelectual con una cierta tradicion
de trabajo experimental y de racionalizacion. Esta Universidad es la
depositaria de los resultados de los esfuerzos de los hombres mas
honorables de nuestro pais en el ultimo siglo y medio. Y no
olvidemos que hoy corre el peligro de mercantilizarse, de entregarse
por entero al servicio de la industria como un factor mas para la
elevacion de su cuenta de beneficios.

Tenemos que defender nuestra Universidad con su pasado
criticable y con sus defectos, porque, como parte de ese pasado, es
el hilo central en torno al cual se ha desarrollado la parte mas
importante de nuestra vida intelectual. Porque, si hacemos “borron y
cuenta nueva” en nuestra Universidad, entonces podemos ir
haciéndonos a la idea de que seremos colonizados total vy
definitivamente, porque, con ello, habremos perdido nuestra
‘intimidad” como pueblo y quedaremos abiertos totalmente y
expuestos sin defensa a todas las modas intelectuales y a todas las
superficialidades que se produzcan en los paises mas adelantados.
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Nuestra Universidad tiene que regenerarse, tiene que
elevarse a una forma nueva de trabajo para convertirse en el nucleo
orientador y esclarecedor de la transformacion social y econémica
de nuestro pais. Pero, para que nuestra Universidad sea la que
necesitamos, es necesario que una fuerza viva y libre de prejuicios
la obligue a romper con el aristocraticismo semifeudal que la
domina, en forma de individualismo atomizador, para dar paso a un
trabajo académico y docente colectivo, que depure y organice la
ensefanza y la investigacion. Es necesario que nuestra Universidad
deje de ser un panal de catedras, en cuyas celdillas cada
catedratico hila y teje con su propia sabia el saber que imparte a
sus alumnos. Porque solo por medio de un trabajo colectivo podra
formar profesionales eficaces operativamente y capaces, en todo
momento, de tomar conciencia de la realidad en que se hallan
insertos para ayudar al progreso colectivo de nuestro pueblo.
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3. Notas breves sobre universidad y sociedad*"

1. Sobre la Agrupaciéon de profesores y cientificos para la
Reforma Universitaria (s.f.) ?"".

Interdependencia de los objetivos cientificos y los objetivos
politicos de la Agrupacion: estudio cientifico e integral del estado
actual de la ensefanza universitaria a la luz de su origen histérico;
e impulso de la reforma desde la practica viva en las diversas
facultades y catedras universitarias, coordinado desde una
comision de estudio unitaria

Los propdsitos de esta agrupacion deben ser de dos clases:
1°. Politico-sociales.
2°. Cientificos

Aunque parezcan dispares, estas dos clases de propdsitos
son profundamente solidarios. Un estudio mas profundo del estado
actual de la Universidad -y de la ensefianza en general- nos
demostrara que es imposible la reforma de la Universidad si no se
reforma la estructura de la ensefanza, de las materias a ensefar y
de la forma misma de ensefiarlas (lo que es un problema cientifico),
y que no sera posible la reforma “cientifica” sin una transformacion
de las condiciones politico-sociales de la Universidad.

Ahora bien, ambos propositos pueden proyectarse e ir
llevandose a la practica (a fin de conseguir nueva experiencia)
simultdneamente. Es necesario demostrar que la reforma
‘cientifica” es posible sobre la practica viva -conferencias,
seminarios, discusiones para-universitarias, etc.-. Esto permitira
demostrar que la reforma es viable y cuales son sus condiciones
tedricas, y llevar a los participantes a hacerse conscientes de la
justeza de la reforma y de su necesidad, lo que crearia el clima
moral adecuado para la realizacion del primer propdsito: trabajar por
la transformacién de las condiciones politico-sociales de la
Universidad. Aunque aparentemente ése es el objetivo primero y
fundamental, es irrealizable sin el otro.

La Agrupacion pro Reforma de la Universidad solo puede ser
eficaz, realmente eficaz, si trata de unir el trabajo cientifico serio,
objetivo, con una conviccion profunda, no solo de la propia verdad

21 Mimeo. (N. del ed.).

2 Este texto y el siguiente evidencian el alcance -si no ya el liderazgo- de la
implicacion de Eloy Terron en el Movimiento de Reforma Universitaria, ya en los
primeros afios sesenta. (V. del ed.).
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cientifica, sino también de la oportunidad histérica de la reforma.
Ahora bien, la conviccion moral firme sélo se puede conseguir por
una comprension historica de los vicios y de los obstaculos que
opone la Universidad actual al progreso de la formacion cientifica de
un numero cada vez mayor de estudiantes y a la independencia
cultural de nuestro pais.

Para cumplir estos dos propositos, seria conveniente crear en
cada Facultad el mayor numero posible de seminarios en los que
se pronuncien conferencias sobre temas concretos propios de
Facultad (materias cientificas, que serian tratadas desde un punto
de vista nuevo, mas coherente y organizado) y que se organicen
grupos de discusion a fin de poner de relieve y asimilar los
principios cientificos de la critica. Ademas de las materias
cientificas, los seminarios deberian estudiar las condiciones
basicas para llevar a cabo la reforma de las materias de ensefanza
y Su organizacion interna; es decir, estudiar las condiciones que
obstaculizan el progreso de cada catedra en particular. Con la
experiencia de todos estos seminarios se podria organizar una
Comision de Estudio (primero para la Universidad de Madrid y
después para todo el pais) que centralizara y diera coherencia a
toda la experiencia.

2. Sobre la formaciéon de cientificos y técnicos (s.f.)

De la formaciéon de minorias rectoras en la Universidad franquista
tradicional a la seleccién de cientificos y técnicos, previa precisién
de los factores basicos de la formacion intelectual

Un grave problema con el que se enfrentan los paises mas
desarrollados en sus esfuerzos por mantener y acelerar el proceso
de desarrollo econdmico es el de la formacion de cientificos y
técnicos en numero cada vez mayor, problema que viene a
agravarse, ademas, por la acelerada e irreprimible aceleracion de la
ciencia.

La situacion actual se caracteriza porque las necesidades de
la produccion exigen cada dia un numero mayor de personas con
formacion cientifica (o técnica) para mantener su velocidad de
desarrollo, lo que, a su vez, provoca una violenta expansion de las
ciencias correspondientes. Resulta asi una contradiccién entre el
numero cada vez mayor de personas con formacion cientifica y la
amplitud, en enorme desarrollo, de los conocimientos cientificos; en
otras épocas, tal contradiccion no era tan manifiesta, puesto que el
numero de cientificos no excedia de los limites de la autoseleccion
correspondiente a personas “bien dotadas” (si no intelectualmente,

167



si con pasion suficiente para apropiarse del desarrollo fundamental
de la ciencia).

La seleccion de un numero tan grande de cientificos plantea
nuevos problemas a la educacion; es decir, a varias ciencias
implicadas en el estudio del proceso de formacion. Una cuestion
basica la constituye la siguiente consideracion, que la filosofia (la
psicologia, la antropologia, la historia, etc.) tiene que resolver:
¢requiere la actividad cientifica aptitudes especiales por parte de las
personas o puede ser realizada por cualquier persona normal? Y es
importante resolverla, puesto que, mientras tanto, se estan
produciendo dos fendbmenos igualmente graves:

1) La urgencia de hallar técnicas y métodos para descubrir a las
personas aptas para la actividad cientifica, con el consiguiente
despilfarro de energias intentando formar personas sin
aptitudes en tanto que no se lograse esto, en el supuesto de
que no todas las personas tuvieran aptitudes adecuadas para
cumplir la actividad cientifica.

2) El planteamiento del problema en un terreno nuevo, si se
admite, por el contrario, que todas las personas son mas o
menos aptas para una actividad cientifica -como es lo mas
probable.

Por mi parte, no tengo la menor duda de que esta segunda
posibilidad es la correcta: la aptitud para asimilar experiencia,
elaborarla en conocimiento y aplicarla al proceso de la conducta
humana es la racionalidad; y ésta es una capacidad especifica del
hombre, comun, por tanto, a todos los hombres.

Entonces, ¢ en qué direccion se ha de buscar la solucion a la
contradiccion fundamental? Es decir, si se hace un balance
detenido de los factores que juegan en el proceso de formacion,
¢cuales se manifiestan como los mas susceptibles de modificacion?
¢ Cuales son los factores variables y cuales los fijos? ¢Sobre
cuales se puede operar con facilidad?

* * *

Una simple descripcion del proceso de la formacién cientifica
lleva a considerarla como el resultado de los siguientes factores:

a) La complejizacion de la produccion.

b) El proceso de tecnificacién de la produccion, en general, y de
los aparatos de observacion y de medicion, en particular.
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c) La aceleracion del desarrollo de la actividad general y, en
particular, de la produccion (iniciativa).

d) La competencia industrial, comercial (o de sistemas).
e) El nivel de vida del pais: el grado de libertad real.

f) El acceso de las grandes masas de la poblacion a la
ensefianza.

g) Las instituciones generales encargadas de impartir la
ensefianza.

h) El proceso de acumulacion de experiencia elaborada en
conocimiento.

i) El sentido de las perspectivas individuales modeladas por el
ambiente social general y, de una manera especial, por
instituciones ad hoc.

j)  La tradicion mental del pais, plasmada en habitos,
imaginacioén, observacion y racionalidad (fomento de la
conduccion racional del comportamiento individual), lenguaje y
formacion de modelos.

Esta enumeracién de factores es provisional. Probablemente
falta mas de uno y algunos de los enumerados podrian reducirse a
otros. Pero no cabe duda de que, un poco grosso modo, todos ellos
tienen una importancia determinante en la formacion intelectual.
Ahora bien, los factores que operan directamente sobre la
formacion de los cientificos son el primero, sexto, séptimo, octavo,
noveno y décimo: la presion de la produccidén en busca de hombres
idoneos, el acceso a la ensefanza -para despertar vocaciones
conscientes-, las instituciones encargadas de la ensefianza y la
formacion general, el conocimiento acumulado y la tradicion
intelectual. De todos estos factores, algunos son mas susceptibles
de modificacion que otros y, también, la influencia de algunos es
mas decisiva. De ahi que interese delimitar cuales de estos factores
tienen mas peso sobre la formacion y se dejan manejar de una
manera consciente.

Por lo demas, hasta ahora se habia creido -todavia se cree-
que la formacion constituye un misterioso fendbmeno de ésmosis
mediante el cual el saber de unos profesores, en una atmdsfera
adecuada -la semimistica atmdsfera de la Universidad- pasa a los
discipulos. Una forma de concebir la formacion en la que
intervienen como factores el ambiente, el profesor, el discipulo
dotado de una vocacioén y, en ultimo lugar, los libros —la materia de
la ensefianza.
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3. Nota preliminar de un libro, inédito” sobre “Universidad y
Sociedad en Espaiia” (s.f.)*"?

Aparecen reunidos en este libro cuatro trabajos que, aunque
redactados en momentos distintos, estan wunidos por una
preocupacion fundamental: la evolucién de la sociedad espafiola vy,
en su marco, el desarrollo de nuestra Universidad. El primero ha
constituido la base de una conferencia, pronunciada en la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Valencia, en marzo de
1967%3, sobre el entramado social de la Universidad espafriola y la
funcién que la clase dirigente, la “sociedad agraria”, le ha confiado
de acuerdo con sus intereses.

Tras éste se intercala un analisis (elaborado con otro
proposito e inédito todavia) del triunfo y crisis de la “sociedad
agraria” y de los cambios ocurridos en la sociedad espafola desde
la guerra civil.

Ocupa el tercer lugar una conferencia sobre la “Funcion y
responsabilidad de la Universidad en la sociedad actual” 2",
pronunciada en la Facultad de Ciencias de la Universidad de Madrid
en noviembre de 1968. El objetivo fundamental de esta conferencia
era destacar el papel dirigente que le compete a la Universidad en
el establecimiento de las grandes metas de la sociedad espainola y
en la seleccion de los medios y la preparacion de los hombres para
alcanzarlas. Al mismo tiempo, intento esclarecer cual es la tarea
cientifica, investigadora, genuina de la Universidad y cémo la
solucion de algunos de los grandes problemas con que se enfrentan
las sociedades actuales depende de su verdadero cumplimiento.

El ultimo trabajo, “Notas sobre la rebeliéon universal de los
estudiantes”, es el resultado del intenso esfuerzo por elevar a
conocimiento cientifico las experiencias vividas en Paris durante los
meses de mayo y junio de 1968, en donde me encontraba
contratado por la UNESCO Aunque la experiencia elaborada en
esta conferencia (pronunciada también en la Facultad de Ciencias
de la Universidad de Madrid en octubre de 1968) procede mas bien

22 E] libro no llegd a imprimirse, probablemente por razones editoriales. En la primera
pagina de este texto hay un apunte de Eloy Terron -“Recuperar el libro”-, aunque el
manuscrito no se ha localizado en su archivo personal atn. (N. del ed.).

25 Esa conferencia la impartié su autor el 18 de marzo de 1967, con el titulo “Funcion
de la Universidad en las condiciones socioculturales del pais”. El guion de la misma se
incluye en el primer apéndice de este libro. (V. del ed.).

24 En el mismo primer apéndice de este libro se incluyen dos guiones -uno sintético y
otro analitico- con el titulo “Funcién de la Universidad en la sociedad”, que es probable
que correspondan a esta conferencia. (N. del ed.).
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de los acontecimientos que, durante los ultimos cinco o seis afnos,
se vienen produciendo en las universidades de los paises mas
adelantados, las conclusiones extraidas son perfectamente
aplicables a nuestro pais, ya que la “rebelion estudiantil” ha
adquirido “carta de crédito” aqui con los mismos 0 mas acusados
caracteres que en otros paises. Los resultados a que parece
conducir este analisis apuntan a la sociedad global y al
estancamiento tedrico en que se encuentra la ciencia actual,
estimulada y dirigida por los vicepresidentes de las grandes
empresas monopolisticas. Algunas de las sociedades
industrializadas hacen posible que accedan a la ensefanza superior
un numero muy superior de personas al que después pueden dar
ocupacion en la industria y en los servicios, y este hecho ha creado
y crea un grave sentimiento de incertidumbre y, a veces, de
frustracion en los estudiantes. Como, al mismo tiempo, la
Universidad no proporciona a los estudiantes una concepcion del
mundo esclarecedora, se hacen inevitables esas protestas confusas
y anarquicas que asustan a las personas bien pensantes. Otro
fendbmeno concomitante es la ruptura de la disciplina consumista
impuesta por la “espiral de prestigio”, creada por las grandes
empresas industriales y difundida por los medios de comunicacion
de masas, para acelerar el consumo e incrementar los beneficios;
quebrantamiento en que han tenido y tienen una parte principal los
estudiantes.

Al lector no se le escapara la dureza critica con que se analiza
la “sociedad agraria”, antes de la guerra civil y después hasta
mediados de los afios cincuenta, en contraste con el enjuiciamiento
mas benévolo del periodo posterior del Plan de Estabilidad y del
Plan de Desarrollo. Para mi, ese cambio es légico y claro; el motivo
fundamental de la critica es el pacto de la “sociedad agraria” con la
burguesia industrial, que empujé a Espafia al aislamiento casi total
de la marcha de los paises vecinos y de la historia, para explotar
tranquilamente el mercado interior y preservar al pais de los
extravios industrial-consumistas de los paises adelantados. Los
esfuerzos por abrir el pais al exterior e intentar conectarlo
econdmica, social e intelectualmente con los paises
industrializados, no se han podido hacer sin que la “sociedad
agraria® (lo que resta de ella) no se haya opuesto mas
resueltamente al surgimiento de una burguesia claramente
capitalista, con todo lo que esta forma de produccién lleva consigo.
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4. Universidad y sociedad (1977)*"°

Introduccion

Todas las sociedades (Estados) del mundo occidental desde la
antigua Grecia hasta hoy han dispuesto de instituciones adecuadas
para formar el personal técnico del Estado en sus dos ramas
principales, juridico-politico y eclesiastico. No debe sorprender que
incluya aqui a las jerarquias superiores de la organizacion
eclesiastica, porque, desde los origenes de la sociedad dividida en
clases, es decir, desde el origen del Estado, las organizaciones
religiosas han constituido un elemento determinante y fundamental
del mecanismo del poder del Estado; sobre todo, el alto clero ha
desempenado la funcibn mas técnica y especializada: basta
recordar los concilios visigodos, los obispos de la Illamada
Reconquista, creadores de las divisiones administrativas, la
Inquisicién, hasta el papel del alto clero en las Cortes de Franco y
en sus organos superiores de asesoramiento.

Legitimacion religiosa del poder y monopolio de la cultura
intelectual por la clase dominante en la sociedad agraria tradicional

Es necesario aclarar esta cuestion, el papel del alto clero en la
organizacion del poder, si se quiere entender la relacion entre la
Universidad y la sociedad, porque una institucion especializada en
la creacidn, transmisién y uso de la cultura intelectual y de sus
mecanismos ha existido no sélo desde Grecia, sino que acompano
a las clases dominantes desde sus mismos origenes en Egipto y la
baja Mesopotamia. Organizaciones religiosas de estas dos regiones
fueron las creadoras de la escritura, el calculo y los primeros brotes
de la ciencia. Aristoteles, en los primeros parrafos de su Metafisica,
atribuye a los sacerdotes egipcios el desarrollo de la matematica
porque disponian de ocio y gozaban del privilegio de no tener que
preocuparse por sus necesidades materiales.

Otro supuesto fundamental para entender la relaciéon entre
universidad y sociedad es el hecho de que la cultura intelectual,
especialmente la ciencia, ha sido monopolio de la clase dominante,
y aun lo es, en la mayor parte de los paises. Aunque esta

25 En Educacion y Sociedad/3. (Madrid, Ayuso, 1977), libro colectivo coordinado por
Carlos Paris, resultado de una serie de debates mantenidos en los primeros meses del
curso 1976-77. (N. del ed.).
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afirmacion pueda parecer exagerada, a poco que se reflexione se
vera que no lo es; baste pensar en qué beneficio la ciencia a las
clases trabajadoras, campesinos y artesanos, hasta hace un siglo
aproximadamente. En nuestro pais, si prescindimos de la medicina,
solo en las ultimas décadas recibieron esas clases algunos de los
beneficios de las ciencias. Las clases dominantes hicieron
progresar las ciencias para afianzar y reforzar su poder sobre las
masas, Yy las aplicaron a fortalecer su hegemonia en el aspecto
militar y en el aspecto juridico-politico.

La Universidad o instituciones similares se han ocupado
principalmente del aspecto juridico-ideolégico del poder, por
razones obvias. Baste recordar la fuerza coactiva, represiva, de las
creencias religiosas y el origen religioso de toda ley y de la intima
conexion (que se ha conservado hasta una época reciente) entre
religion y ley. Conviene considerar cuanto mas economica era la
representacion religiosa que la militar para darse cuenta de la
importancia de la religion en épocas en que el excedente religioso
era muy reducido, debido a la baja productividad del trabajo. Por
otra parte, la represion espiritual es mucho mas eficaz debido a que
la norma no se impone desde el exterior bajo la vigilancia del
guardia, sino que se incrusta en el centro del comportamiento, en la
conciencia, bajo la mirada constante del dios, al que nada puede
escapar.

También las sanciones religiosas son mucho mas terribles
que las sanciones de los tribunales humanos, aunque se retrasen
hasta después de la muerte. Tan perfecta es la represion religiosa
que durante siglos se ha pretendido rodear a las leyes politicas de
los mismos requisitos y sanciones de las religiosas, y no digamos a
la moral, pues todavia se insiste en nuestro pais en que no hay
moral separada de la religion.

La intima relacion entre la ley, la moral y la religion y la
tendencia de ésta a someter a aquéllas a su control, explican la
importancia de las organizaciones religiosas en cuanto aparato
técnico del Estado; asi se explica, también, la hegemonia de estas
organizaciones sobre las instituciones (Universidades) dedicadas a
la formacidn y a la creacion intelectual. Las Universidades
medievales fueron instituciones de este tipo y su funcién era formar
clérigos, juristas y unos profesionales sin los que no podia pasar la
clase dominante: los médicos.

La formacién del cuerpo técnico del Estado y el reforzamiento de la

clase dominante, funciones basicas de la Universidad de la
sociedad agraria
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La funcién de la Universidad, a través de la cual se conecta
con la sociedad, ha consistido en formar el personal especializado
necesario para la marcha del Estado; y, también, en promover a los
individuos mas capaces de los estratos intermedios para reforzar a
la clase dominante y contrarrestar su tendencia a debilitarse en
numero. Pero, en el cumplimiento de su funcion formadora, la
Universidad ha dependido siempre del desarrollo de las fuerzas
productivas: cuando la produccion podia prescindir de especialistas
con formacion académica, la Universidad atendia solamente a la
educacion de los altos funcionarios y algunos profesionales; y
cuando la  actividad productiva necesito personal altamente
cualificado, como ingenieros, administradores, etcétera, la
Universidad tuvo que ampliar sus actividades y formar personal que
asumiera esas nuevas tareas.

Las relaciones entre Universidad y sociedad se hacen mas
intensas y reciprocas a medida que se desarrollan las fuerzas
productivas y la produccion necesita personal especializado con
formacidn universitaria. Por consiguiente, este capitulo abarcara las
siguientes fases:

1. La Universidad en la sociedad tradicional agraria.

2. Los origenes de la Universidad espanola.

3. La Universidad en la sociedad industrial democratica.
4

. La Universidad y su papel en la sociedad industrial de
democracia avanzada.

1. La Universidad en la sociedad agraria tradicional

La etapa de la Universidad en la sociedad agraria tradicional abarca
el largo periodo que va desde la creacion de las Universidades
medievales hasta los primeros brotes de la industrializacion; en
nuestro pais practicamente hasta finales del siglo XIX. La historia de
las principales Universidades de los paises occidentales y la de las
nuestras constituye un testimonio evidente de la tesis capital de
este capitulo: que las Universidades han sido creadas por la clase
dominante para formar el personal especializado del aparato del
Estado y para promover individuos de las clases intermedias a fin
de reforzar a la clase dominante.

Creacidn eclesiastica y control de las Universidades por la casta

colegial en los siglos XVI y XVII: espiritu de partido y espiritu
escolastico
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En los paises occidentales, las Universidades han sido creadas por
las organizaciones eclesiasticas (por los obispos) en la mayoria de
los casos y soOlo en casos raros por los reyes u otros nobles, y su
cometido ha sido la formacion de clérigos y juristas. Mas tarde, se
crearon facultades de medicina, pero casi al margen de sus
ensefianzas favoritas: teologia, derecho candénigo y derecho
romano. No parece necesario incluir la filosofia, porque su
desenvolvimiento quedaba subordinado al desarrollo de la teologia
y era cultivada solo en cuanto preparaba argumentos en apoyo de
eésta.

Como decia Cervantes, para los individuos de la clase
dirigente o para elevarse a ella, no habia mas que dos caminos, dos
carreras, la de las armas y la de las letras, y éstas eran las dos
fuerzas con que contaba la clase dominante para imponerse. Ya se
sabe que por letras se entendia la teologia o las leyes, dos ramas
que casi eran una misma. A formar esta rama del poder atendian
las Universidades, unica y exclusivamente. Formar hombres fieles,
no al Estado, no a la Iglesia, sino, como se dice en una Real Cédula
de Carlos I1I?"°, fieles a una orden, a un colegio, a un grupo, a un
fundador. Mas que instruirlos, los adoctrinaban, los moldeaban, los
condicionaban a lo largo de anos, de diez a veinte, en la rutina, en
el rito, hasta que eran completamente curados de toda curiosidad,
de todo interés.

Se ha escrito mucho, y en particular en los ultimos cuarenta
afnos, sobre la gloriosa Universidad espafola del Siglo de Oro, de
sus grandes figuras, tedlogos vy juristas. Estos elogios vy
exaltaciones responden a la indigencia intelectual y cultural de
nuestro pais durante el siglo XIX y lo que va del XX, que impulso al
estrato intelectual y chauvinista a compensar su miseria con el
recuerdo hinchado de las glorias del pasado, cuando “en el Imperio
espafol nunca se ponia el sol”. Esta satisfaccion en un pasado
magnificado por la fantasia -un proceso semejante al realizado por
el romanticismo con el feudalismo- arrastré a todos los intelectuales
espanoles del ultimo tercio del siglo XIX, desde que Menéndez
Pelayo descubrid la ciencia espafola; hasta tal punto, que, a
medida que el pais se acercaba a la guerra civil, la exaltacion del
pasado avanzaba hasta los limites del delirio colectivo. Es increible
que intelectuales progresistas, mas aun, socialistas, como Fernando

de los Rios, se hubiesen dejado ganar por el delirio?'’; pero lo grave

216 Aparece reproducida en el libro de Pedro de Urquinaona, Esparia bajo el poder
arbitrario de la Congregacion Apostolica, Madrid, 1835, pp. 94-109.
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del caso radica en que practicamente ninguno resistid esa
intoxicacion.

Frente a tales glorificaciones de la Universidades espafiola de
los siglos XVI y XVII, la verdad es que éstas no han contribuido en
nada a sacar al pais de su atraso y mucho menos a ponerle a la
altura de las naciones de Europa occidental; los hombres dignos y
meritorios de estos dos siglos no deben nada, realmente nada, a las
Universidades llamadas espafolas por estar situadas en el pais.
Todos los hombres ilustres que hicieron importantes contribuciones
a la cultura espanola vivieron, se formaron y trabajaron al margen
de la llamada Universidad espanola, Es logico. Pues unas
Universidades dedicadas a la teologia y a los derechos candnico y
romano, que ensefiaban medicina por medio de silogismos, que se
negaron tercamente a que en ellas se estudiasen las leyes
espafnolas, la historia espanola y la lengua castellana, y que
preferian “errar con San Basilio y San Agustin a acertar con
Descartes y Newton”, no eran las instituciones mas apropiadas para
impulsar el progreso intelectual y econdémico del pais.

Nada mas lejos de las Universidades espafiolas que contribuir
al progreso del pais, porque su funcion favorita era formar al cuerpo
técnico de la clase dominante y reforzarla con savia nueva
procedente de estratos intermedios. Y, tan bien y con tanta eficacia
cumplieron su tarea, que en los siglos XVI y XVII crearon con sus
propios productos, con sus graduados, una casta, una oligarquia,
un clan: los colegiales. De entre ellos salieron los obispos y demas
prelados y dignidades eclesiasticas, y también los presidentes y
oidores de las audiencias y chancillerias, los fiscales, los alcaldes
de Corte, los consejeros, en resumen, todos los ministros togados
del Reino:

«por estar los colegios casi hechos duefios del Reino, y tener

cogidos todos los caminos para que en ellos y no en otros se provean
los empleos».

Aunque, en mayor o menor grado, esta especie de nobleza
(noblesse de robe) existio en todos los paises de la Europa
occidental, en Espafa aparece acrecentada por la proliferacién de
vinculaciones y mayorazgos que dejaba sin recursos a los
segundones de todas las familias nobles, obligados a buscar
acomodo en la lIglesia, en los Tribunales y en los empleos
burocraticos del Estado.

27 F. de los Rios: La posicion de las Universidades ante los problemas del mundo
actual, La Habana, 1938.
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La casta de los colegiales se adueno de la institucion que le
habia dado existencia, de la Universidad, y la moldedé de acuerdo
con sus intereses. Esta hegemonia de los colegiales sobre la
Universidad condujo a ésta a la mayor miseria, cuyos rasgos mas
llamativos eran: su paralizante terror a todo lo nuevo; su desprecio
de las ciencias utiles; la esterilidad y rutina de sus métodos de
ensefianza; la ignorancia y absentismo del profesorado; etcétera.
Pero, segun la Real Cédula de Carlos lll, las dos grandes lacras
que corroian y destruian a las Universidades eran el espiritu de
partido o escuela 'y el espiritu escolastico:

«Con el primero, se han hecho unos cuerpos tiranos de otros, han
avasallado a las Universidades reduciéndolas a una vergonzosa
esclavitud y adquiriendo cierta prepotencia que ha extinguido la libertad
y emulacion; con el segundo, se han convertido las Universidades en
establecimientos frivolos e ineptos, pues sélo se han ocupado en
cuestiones ridiculas, hipétesis quiméricas y distinciones sutiles,
abandonando los sélidos conocimientos de las ciencias practicas... Por
desgracia, no ha entrado todavia en las Universidades de Espafa ni un
rayo de luz. Y, mientras las naciones cultas, ocupadas en las ciencias
practicas, determinan la figura del mundo o descubren en el cielo nuevos
luminares para asegurar la navegaciéon, nosotros consumismos nuestro
tiempo en vocear las cualidades del ente, o del principio quod de la
generacion del verbo...».

«El resultado de todo esto ha sido el haberse hecho inutiles los estudios
de las Universidades: que después de acabados los estudios, ningun
estudiante sale filésofo, tedlogo, jurisperito 0 médico; que cada uno se
haya precisado a empezar nueva carrera para practicar de algun modo
su profesién. Y jojala que solo fueran inutiles! Lo peor es que son
perjudiciales; porque los jévenes salen con la razén pervertida, con el
gusto viciado y con el juicio acostumbrado a los raciocinios falsos...».

Esto fue escrito por Pablo de Olavide en la segunda mitad del
siglo XVIII y convertido en Real Cédula para la restauracion de la
Universidad de Sevilla por Carlos Ill. Pero, aunque pensado y
escrito en ese siglo, refleja con exactitud lo que habian sido las
Universidades en los dos siglos anteriores.

Estos juicios se emitieron justamente cuando los hombres
mas ilustrados del siglo XVIIl empezaron a hacerse conscientes de
que era necesario ampliar los objetivos de la Universidad hasta
convertirla en -continua la Real Cédula-

«una oficina publica que instituye el Gobierno para dar buenos estudios
a la provincia {Sevilla}, conociendo su importancia y que no puede
florecer la nacion en agricultura, fabricas, ni aun en las armas, si no
florece en las letras; esto es, en las ciencias practicas, cuyos solidos
conocimientos son los que conducen a la invencion de artes utiles y
comodas... Viene a ser un taller donde deben formarse los pocos
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hombres que han de servir al Estado, ilustrando y dirigiendo a la
muchedumbrey.

Pero estos buenos propositos de los ilustrados fueron inutiles
ante la resistencia de las organizaciones eclesiasticas que
conservaron todo su poder e influencia hasta que la guerra y las
revueltas consiguientes transformaron la clase dominantes y esas
organizaciones perdieron, por algun tiempo, su hegemonia sobre la
ensefianza. No obstante, esto no significa que los espiritus nefastos
de la Universidad, el espiritu de partido y el espiritu escolastico,
desaparecieran sin dejar huella en la nueva Universidad, la que ya
podemos llamar espafnola.

Cambios en la clase dominante y en la cupula del poder, y fracaso
del proyecto ilustrado de ampliacion y nacionalizaciéon de la
Universidad

Naturalmente, los cambios en la clase dominante tenian que
afectar a la organizacion y funcion concreta de las Universidades.

El primer cambio importante de la clase dominante se produjo
en la Guerra de Sucesién, cuando el triunfo de las tropas franco-
espanolas dio lugar a la entronizacion de la dinastia de los
Borbones en Espafa. Dada la concentracion del poder en la
persona del rey, realizada a lo largo de los siglos XVI y XVII, el
monarca se reservaba el empleo exclusivo de la fuerza para
reprimir cualquier resistencia contra los nobles y para imponer la
paz entre éstos, garantizandoles el mas pleno disfrute de sus
propiedades, vinculadas para toda la posteridad por las leyes de
Toro; y al mismo tiempo, el rey se comprometia a compartir con los
miembros de la alta nobleza todos los altos empleos y honores de la
Monarquia espafiola. El simple cambio de la persona del rey
forzaba el cambio de toda la cupula del poder; y por estas razones,
el cambio de dinastia acarre6 grandes cambios en toda la
organizacion del poder y del Estado espanol.

Pero los cambios de la cuspide del poder no calaron mucho
en la sociedad espafola, debido a la peculiar organizacion
econdmica y social del pais, que seguia siendo eminentemente
feudal en el plano econdmico y en el social, aunque no ocurriera asi
en el politico y en el militar. La nobleza, las 6rdenes religiosas y los
hidalgos cortos de provincias conservaron todo su poder
economico y su influencia social. El modo feudal de produccion
continué vigente, si bien liberado de las cargas militares que
significaban las mesnadas sefioriales; a pesar de ello, se intensifico
la explotacidn de los campesinos colonos con el aumento de las
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prestaciones sefioriales (los tributos feudales) y de los impuestos
reales. Los sefores laicos y eclesiasticos podian oprimir sin limite a
los campesinos porque habian conseguido destruir las instituciones
populares creadas y reforzadas en los siglos revueltos de la Baja
Edad Media. La realidad es que las condiciones de vida de las
masas campesinas empeoraron gravemente durante los siglos XVI,
XVIl'y XVIII.

Las organizaciones eclesiasticas que durante el siglo XVIII
habian alcanzado la cima de su poder (buena prueba de ello son los
abusos de la Inquisicién, denunciados por el propio Consejo de
Castilla a finales de siglo) empezaron a chocar con la Corona y con
la alta nobleza, que apoy6 el cambio de dinastia mientras que las
organizaciones  eclesiasticas apoyaron  decididamente  al
archiduque. Para resistir las reformas de los Borbones, que se
esforzaban en acabar con la concepcion patrimonial del Estado
para pasar a la concepcion institucional e introducir alguna
racionalidad en el ejercicio del poder y en la administracion, la
Iglesia se alié con los sectores mas atrasados y mas reaccionarios
del pais, los hidalgos cortos, que, en su mayoria, no buscaban otra
cosa que expoliar a los campesinos colonos para “mantener su
misero rango”. Durante el siglo XVIIl las organizaciones
eclesiasticas, y entre ellas las Universidades, resistieron con todas
sus fuerzas los intentos de reforma, pero a finales del siglo, ante la
amenaza de la Revolucién Francesa, unos y otros depusieron sus
temores y se unieron frente a males mayores. La invasion
napolednica y la Guerra de Independencia desarticularon las
organizaciones religiosas y transformaron la composicién de la
clase dominante.

Aun contando con el apoyo de los reyes, los ilustrados del
siglo XVIII no pudieron romper la resistencia de las organizaciones
eclesiasticas en las Universidades para reformarlas. Por tal motivo,
se vieron obligados a crear instituciones nuevas, como las
Academias de la Lengua y de la Historia, los Colegios de Cirujanos,
las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais (verdaderas
Universidades populares), etc. La clase dominante percibio la
necesidad de disponer de profesionales, como cirujanos para el
ejército y la armada, que las Universidades eran incapaces de
formar, ingenieros, veterinarios, etc., cometidos hasta entonces
desempefados por aficionados; y también se advertia un vacio
peligroso en las nuevas exigencias ideoldgicas.

Los Borbones introdujeron una concepcion fuertemente
centralista del Estado, en parte, posiblemente, por influencia del
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modelo francés, pero, fundamentalmente, para acabar con la
anarquia desorganizada de los innumerables estados medievales,
que tan magnificamente se describe en la Real Cédula de Carlos lli
ya citada:

«{Hoy se puede mirar Espafia} como un cuerpo sin vigor ni energia, por
estar compuesto de miembros que no se unen entre si, sino que cada
uno se separa de los demas perjudicandole en cuanto puede para
exaltarse a si mismo; como una republica monstruosa, formada de
muchas pequefias que reciprocamente se resiste, porque el interés
particular de cada una esta en contradiccion con el interés general (...),
pues estando todos los individuos en guerra de poder unos con otros, se
reducen a la triste alternativa de opresoeres o de oprimidos, dando el
tono los que llevan el mandoy.

Una buena parte de la alta nobleza, comerciantes e ilustrados
sabian que, sin someter a ley comun a las oligarquias provincianas
conchabadas con las organizaciones eclesiasticas, no cabia posible
progreso para el pais, pues esas oligarquias tenian un pie sobre el
cuello de las masas y las expoliaban sin conciencia.

El progreso del pais, salir de su estado de postracion, exigia
quebrantar el poder anarquico de las oligarquias y de las
organizaciones religiosas, implantar unas leyes comunes e iguales
a todos y, asi, acabar con los particularismos esterilizantes e
inmovilizadores como condicion basica para orientar al pais en su
conjunto hacia unos objetivos unicos, alcanzables con la
cooperacion de todos los habitantes de la nacion. Porque ésta era
la verdad dura y escueta: Espafa no era una nacion; nunca habia
tenido unidad, ni la poseia a mediados del siglo XVIIl. La unidad
nacional conseguida por los llamados Reyes Catdélicos constituia
una ficcion pura e interesada.

La unidad nacional, por lo menos a nivel formal y como
proyecto de la clase dirigente, se establece con la creacion del
Ejército espaiiol en torno a 1768; y el reflejo ideoldgico de esa
unidad nacional se manifestd en la forma de un interés por los
origenes y desarrollo de la sociedad nacional, que alcanzé su
plasmacion en la creacion de la Academia de la Historia y en la
aparicion a finales de siglo del concepto de nacion y del sentimiento
de patria. La primera puesta a prueba de los sentimientos de patria
y nacionalidad fue el levantamiento contra la agresién de las tropas
napolednicas. La Guerra de Independencia fue la prueba de fuego
de la recién estrenada nacionalidad espafnola; y la respuesta a la
invasién francesa fue un testimonio de como, a pesar de todos los
particularismos todavia dominantes, el pueblo se levanto
espontanea y unanimemente contra los franceses.

180



El levantamiento contra los franceses y la guerra dentro de
nuestro pais durante cinco afos fue una prueba demasiado dura
para un pais que todavia no poseia una clara conciencia de si
mismo. Los diversos estratos de la clase dirigente adoptaron
distintas y contradictorias posturas ante la invasion: la minoria que
ostentaba el poder fue enteramente entreguista, desde el Rey a los
funcionarios; y un estrato liberal y avanzado, desconfiando de que
el pais tuviese fuerzas e interés para acabar con el viejo régimen,
vio en Napoledn al ejecutor de las ideas revolucionarias, “el espiritu
de la historia a caballo”, mientras que el estrato liberal mas
avanzado veia en Napoledon al degollador de la Revolucién, al
mayor enemigo de la Revolucion. Incluso el clero demostré una
actitud claudicante, ya que en los primeros meses se mostrd
favorable a la monarquia intrusa; y so6lo mas tarde, cuando el
Gobierno tomé medidas contra las propiedades de las
organizaciones eclesiasticas, la Iglesia declar6 la guerra a
Napoleon, esforzandose por capitalizar a su favor, y en su beneficio,
el levantamiento y guerra que estaban sosteniendo las masas del
pueblo contra el Ejército invasor.

El pueblo fue el unico que no vacilé frente a la invasion
francesa. Se levantd contra el invasor sin vacilaciones y prosiguio la
lucha sin desanimo alcanzando importantes triunfos en esta primera
etapa de guerra popular. La eficacia y los éxitos parciales de la
lucha popular fueron arrastrando a las demas clases a la lucha
contra el invasor extranjero. Pero es un hecho real que la nobleza
rehuyo la lucha en defensa de la patria, que recayd exclusivamente
sobre las clases populares.

La nobleza, que ya se habia degradado y aplebeyado
gravemente en el reinado de Carlos IV, al final de la Guerra de
Independencia se hallaba completamente descalificada a los ojos
del pueblo; hasta tal punto, que esta clase, aunque tuviese el poder,
carecia de dignidad para obrar como clase dirigente. La actitud de
las organizaciones eclesiasticas de defensa a ultranza del
absolutismo de Fernando VIl y su descarada intervencion en la
politica del pais hizo que aparecieran enfrentadas con los
partidarios de las reformas y como abiertamente beligerantes. Y,
como las reformas, ensayadas en las Cortes de Cadiz y
proseguidas en el bienio liberal y en los afios de la primera guerra
civil, beneficiaban a la burguesia mercantil y a los artesanos, las
organizaciones religiosas sufrieron tal derrota que, ademas de
perder su poder econdmico, estuvieron a punto de desaparecer.
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2. Los origenes de la Universidad espanola

En los sesenta afos que transcurren entre el final de la Guerra de la
Independencia y la Restauracion se afianza la base econdmica y se
reconstruye la nueva clase dominante. El clero, sin sus enormes
riguezas, ha perdido su influencia principal sobre el estrato superior
de la clase dominante, pero conserva intacto su dominio sobre la
poblacién campesina de pequefnos propietarios de la mitad norte de
Espafa; poblacion que no recibié ninguna ventaja de las revueltas
liberales, sino que, mas bien al contrario, éstas lesionaron sus
intereses. Por lo demas, su puesto fue ocupado por un grupo que
adquiere gran relieve desde el final de la Guerra de Independencia:
los mandos superiores del Ejército. Parece como si la clase
dominante espafola buscara unicamente el apoyo de la fuerza
fisica, de las bayonetas.

Reforzamiento y diversificacion de la clase dominante, y origen de
la Universidad espaiola a mediados del siglo XIX

En cuanto a la clase dominante, sali6 notablemente reforzada
de este proceso de transformacion. Ya no se trataba de una
nobleza de sangre, con adiciones de juristas y eclesiasticos, que
dejaba al margen a importantes fuerzas sociales. En esta etapa, la
clase dominante abarcaba realmente a todos los estratos mas
significativos, a todos los hombres verdaderamente influyentes: a la
vieja nobleza, privilegiada en cuanto propietaria territorial; a la
burguesia mercantil enriquecida y “ennoblecida” por la compra de
tierra (de los municipios, de las fundaciones pias, de las 6rdenes
religiosas, etc.); a los altos mandos del Ejército (antes muy
vinculados a la vieja nobleza, pero desde la Guerra de la
Independencia reforzados por savia nueva, incluso claramente
liberal); a los profesionales mas prestigiosos del pais; e incluso a
algunos eclesiasticos.

La nueva clase dominante tendia a representar una
aristocracia, aunque en ella la influencia fundamental
correspondiera a los propietarios de la tierra, ya que ésta seguia
constituyendo el modo predominante de produccion, en tanto que
su explotacion estaba en manos de pequenos labradores
arrendatarios, que, carentes de capital y de medios técnicos, la
cultivaban segun métodos medievales, siendo el bajo rendimiento
por hectarea buen testimonio de ello. Tanto por el modo de
produccion como por la organizacion politica y social, la Espaina
salida de la Restauracion continuaba siendo un pais atrasado
dominado por relaciones feudales correspondientes a la fase de
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disolucion del feudalismo, a la etapa de la monarquia absoluta, que
en nuestro pais aparecia enmascarada bajo la apariencia de una
monarquia constitucional liberal.

Este rasgo pesaba mucho sobre la organizacion politica del
pais y condicionaba gravemente sus posibilidades de progreso,
debido a su naturaleza ferozmente represiva. Como es evidente, la
clase dominante espafiola sélo disponia de dos vias para conseguir
las rentas necesarias para mantener su rango: la renta de la tierra,
en las provincias donde la propiedad de la tierra estaba en pocas
manos; y los impuestos, en las provincias donde los campesinos
eran propietarios de las pequefas parcelas que cultivaban para su
propio sustento. Dado el bajo rendimiento de nuestra agricultura, es
facil adivinar con qué entusiasmo los campesinos pagarian una
renta elevada por el suelo que cultivaban o unos impuestos que
fueron considerados por un diputado, Bosch y Labrus, como los
mas altos de los paises de la Europa occidental. Ademas, en
Espafia pagaban contribucion hasta los labradores que sodlo
poseian una o dos parcelas, a veces menores de un area, sin
contar los que pagaban contribucidn por parcelas que ya no
trabajaban.

La clase dominante, a través de los impuestos, arrancaba a
los campesinos no un hipotético excedente sino una parte de su
trabajo necesario; y todo ello, para consumir sus ingresos en
competir unos individuos con otros en las ciudades o rivalizar en
despilfarro, en los casinos de la Costa Azul o en las casas de moda
de Paris, con la burguesia industrial de los paises capitalistas del
occidente europeo. La forma de arrancar este “excedente social” y
su destino condicionaron el desarrollo de la sociedad espafiola
hasta una época reciente, hasta la expansién industrial de la
década de los afios 60.

Para comprender bien esa influencia basta pensar que toda la
vida espainola tenia como base los cultivos agricolas de unos pocos
millones de familias y la produccidn manufacturera de unos
centenares de miles de artesanos, a los que vinieron a anadirse
mas tarde algunos miles de trabajadores de las minas y de algunas
industrias. Pero la base del consumo de la clase dominante y de
todo su variado cortejo era el trabajo necesario arrancado por la
fuerza a unos pocos millones de campesinos que cultivaban la tierra
segun métodos tradicionales. Esta es la razdn basica de que
Espafa fuera un pais violentamente represivo; la historia del ultimo
siglo y medio esta llena de estallidos violentos y de represiones
todavia mucho mas violentas y sangrientas, hasta el punto de que
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no soélo la clase dominante sino todas las clases tenian alguna idea
de que estaban instalados alrededor de un barril de pdlvora.

A pesar de tales elementos permanentes en el pais se habian
producido cambios:

a) Se establecieron las principales lineas ferroviarias, aunque
con capitales y técnicos extranjeros e importando todos los
materiales necesarios;

b) Se empezaron a explotar algunos yacimientos de minerales,
también por empresas y técnicos extranjeros y para exportar
la produccion;

c) Fueron creadas algunas industrias: del metal, en el Pais
Vasco; y textiles, en Catalufa;

d) Se instalaron algunas industrias agricolas, azucareras,
harineras, etc.;

e) Se crearon algunos bancos y sociedades de seguros con los
capitales repatriados de las colonias;

f) Se empez6 a modernizar la vida espafola, aunque solamente
en las grandes ciudades, si bien la mayor parte de la
poblacion siguio siendo agraria.

Se produjeron cambios en la base y en la cupula dominante del
pais. Aunque la clase dominante quisiera ignorarlo -lo que no
hacia-, el sistema de produccion habia sufrido algunos cambios que
reclamaban su atencion. Se habian creado algunos y sustanciosos
puestos de trabajo, altos empleos, fuera de los habituales del
Estado, que no podian pasar desapercibidos para la clase
dominante. Pero, sobre todo, se habian producido cambios en la
composicién de la clase dominante. Esta ya no estaba constituida
unica y exclusivamente por una nobleza terrateniente ignorante,
orgullosa e irascible, cuyo papel era dar esplendor al trono,
dedicado especialmente a la ostentacion y al lujo.

En la nueva clase dominante habia, naturalmente, nobles
terratenientes latifundistas, cargados de escudos, que eran la
mayoria. Habia también comerciantes enriquecidos que habian
adquirido tierras de la desamortizacion. Habia asimismo algunos
banqueros avisados y osados, nuevos aventureros. E incluso
contaba con algunos profesionales notables (abogados y médicos)
y, naturalmente, generales de los “pronunciamientos”, sin contar,
claro esta, con la nueva casta de los politicos. A una sociedad mas
compleja respondia una clase dominante mas diversificada; v,
ademas, a su lado y como formando parte de ella, estaba la capa
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superior de la clase media, que era la que realmente conocia y
llevaba la gestion de los asuntos.

Tanto algunos estratos de la clase dominante como la capa
superior de la clase media, no sélo prestaban atencion a lo que
sucedia en el pais, a la actividad productiva y a las clases sociales,
sino que estaban dotados de un talento nuevo para hacerse cargo
de los hechos, analizarlos y buscar soluciones racionales; es decir,
en mayor o menor grado eran capaces de adoptar una actitud
cientifica, algo completamente nuevo en nuestro pais.
Probablemente, su fallo mayor consistié en su convencimiento de
que el progreso de la ciencia solo podia darse en los paises
extranjeros mas avanzados. Pero este nuevo talante y su
conocimiento de lo que ocurria en Francia, Inglaterra, Bélgica, etc.
(no hay que olvidar la influencia de las frecuentes oleadas de
exiliados politicos) debieron influir intensamente en el animo de
esos estratos de la clase dominante para intentar dar a Espafia un
barniz cultural que hiciera aparecer a sus habitantes menos
montaraces y mas civilizados.

Semejante afan de imitacion, sana y prudente, debi6é pesar
mucho cuando se proyecto la creacion de una ensefanza media, de
la ensefianza primaria y de una ensefanza superior (Universidad y
escuelas de ingenieros), entre 1837 y 1857, estableciendo asi las
bases del sistema educativo espanol que, con modificaciones, ha
estado vigente hasta la mas reciente Ley General de Educacion. Sin
duda, en la creacion del sistema educativo ha habido mucho de
imitacion de lo que se habia hecho en Francia, pero ello no quiere
decir que la clase dominante no prestara atencion a la realidad
social y a las necesidades sociales que tenia delante. En esto los
intelectuales y politicos del segundo tercio del siglo XIX fueron
dignos continuadores de los ilustrados del siglo XVIIl, en cuanto a
su preocupacién por la ensefianza. Tampoco la creacion del
sistema de educacion de mediados del siglo XIX fue una
improvisacion ni una mera imitacion de lo que se hacia en el pais
vecino; la lectura del libro de Gil de Zarate, De la Instruccion
Publica en Esparfa (1855), muestra el profundo conocimiento que
tenia de la realidad historica de la ensefianza espafola una de las
personas que mas influyo en la organizacién de nuestra ensefianza.

En el desarrollo historico de nuestra ensefanza superior es
donde se perciben con claridad las relaciones entre la Universidad y
la sociedad. Si en los siglos XVI al XVIIlI la Universidad pudo
permanecer de espaldas a la realidad social y a sus necesidades
fue porque su finalidad era formar individuos fieles a determinadas
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organizaciones particulares; y el precio que se pagd fue la
esterilidad intelectual, el desconocimiento del mundo y la
incompetencia profesional denunciada por la Real Cédula de Carlos
[ll. Esta Universidad recibia su sabia de la sociedad que la rodeaba,
pero la compensaba solamente con altanerias y desprecios. En el
siglo XVIII los intelectuales y los politicos mas conscientes miraban
a la realidad social, veian su postracion y necesidades vy
contemplaban la Universidad encerrada en su torre de marfil sin
cumplir ya funcién alguna a favor de la sociedad a costa de la cual
vivia. Los intelectuales y politicos del siglo XIX, una vez
quebrantado el poder econdmico de las organizaciones
eclesiasticas, pudieron reorganizar ya las ensefianzas de acuerdo
con el conocimiento que tenian de la realidad social espafola, y, lo
que no es menos importante, del conocimiento que poseian de las
ciencias Y las técnicas de los paises mas avanzados.

Contradicciones de la clase dominante y orientacion cientifica de la
Universidad en el primer tercio del siglo XX

En nuestro pais, éste fue el primer encuentro entre la
Universidad, las ciencias y las técnicas y las necesidades sociales;
y éste es el comienzo de unas relaciones mas reales entre la
Universidad y la sociedad. Es cierto que estas relaciones eran,
basicamente, relaciones entre la Universidad y la clase dominante,
si; pero ello responde a un postulado anterior: que la cultura ha sido
en el pasado un instrumento de la clase dominante y que, ademas,
esta clase era una parte muy importante de la sociedad, en cada
época, en cada momento historico.

Sin embargo, esta relacién de la Universidad con la sociedad
no tenia por objeto tanto resolver problemas de la produccién social
como resolver problemas de clase. Mas que llevar el conocimiento
racional a manos de quien lo necesitaba, existia el propdsito de
buscar salidas para los jovenes de la clase dominante y de la clase
media. Esta tendencia esta de acuerdo con el destino de la totalidad
de los graduados de las escuelas especiales y de la mayoria de las
facultades: formar técnicos para los puestos del Estado. Las unicas
excepciones son los medicos y los abogados.

Esta ambigledad en las relaciones sociedad-Universidad
derivaba de la falta de homogeneidad en la clase dominante. Pues
la nueva clase superior durante todo el siglo XIX y parte del XX no
era homogénea: estaba compuesta por estratos con distintos
intereses.

186



Antes de la Guerra de la Independencia, la nobleza era
homogénea. Al lado de la nobleza de sangre estaba, en un escalén
inferior, la nobleza de toga y baculo, pero los intereses de una y otra
eran los mismos; y sus contradicciones eran minimas. La nueva
clase dominante estaba constituida por los propietarios
terratenientes, por los grandes comerciantes y financieros y por los
generales, los politicos y otros profesionales de prestigio.

Por su formacion, los terratenientes, que eran los depositarios
ultimos del poder econdmico, eran incultos, despilfarradores y
despoticos; su obsesion era el lujo y la adulacion para las personas
reales, que ejercian de verdad el poder y eran dispensadores de
gracias y honores. Naturalmente, este estrato no se ocupaba para
nada de la ciencia y manifestaba constantemente su desconfianza y
temor hacia los intelectuales y, por tanto, hacia la Universidad, en
cuanto creadora de intelectuales. No era el adecuado ni estaba
preparado para desempefar las funciones técnicas de un Estado
moderno complejo; aparte de que, en él, la seleccion por el ejercicio
era nula, y la vinculacién y el mayorazgo determinaban por el
nacimiento el depositario del poder que ostentaba: el poder
economico.

Muy distinta era la situacion de la burguesia mercantil y
financiera, forzada por necesidad al orden y al método, al riesgo y al
calculo racional. El ejercicio del comercio educaba y seleccionaba a
los individuos dentro de la familia. No es necesario insistir en que lo
mismo sucedia entre los profesionales de prestigio, los politicos y
los militares. El ascenso a la cupula de la clase dominante de los
individuos de estos estratos se debia fundamentalmente a la valia
personal, y no a la casualidad del nacimiento o a la proteccion de
reyes u otros valedores. Los individuos de estos estratos eran los
que percibian mejor las necesidades de la sociedad y los que tenian
una experiencia mas directa y real del valor y significado de la
formacioén y, por tanto, de la ciencia y de la técnica.

Sin embargo, el atraso de Espafia, el hecho de que toda la
sociedad tuviera como base a pequefos campesinos y artesanos,
formas de produccion que no planteaban exigencias de
racionalidad, mientras la practica mercantil so6lo exigia una
racionalidad formal, constituyé la condicién de que en la primera
fase de la Universidad predominase solamente una racionalidad
formal; y buena muestra de ello era el racionalismo de los primeros
krausistas, desde la creaciéon del nuevo sistema de ensehanza
hasta después de la Restauracion. Esta racionalismo armonico, o a
mitad de camino, derivaba de las contradicciones existentes en la
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clase dominante; esto es, de que los estratos mas activos que
ejercian el poder -burguesia mercantil, profesionales, politicos, etc.-
tenian el poder en precario, ya que los verdaderos depositarios del
poder eran los terratenientes: los que poseian el poder econémico y
la influencia real sobre el monarca.

Esta dualidad del poder tuvo una larga tradicion y vigencia en
Espana. En reinado de Isabel Il, bajo una fachada constitucional y
liberal, funcionaba simplemente el poder absoluto. Bajo los reyes
Alfonso Xll y Alfonso Xlll la dualidad constitucion-absolutismo fue
racionalizada en la forma de dos poderes: uno, ejercido por el Rey y
las Cortes a través del Gobierno y los gobernadores civiles hasta
los alcaldes (éste era el poder ordinario, para las situaciones
normales, sin problemas); el otro, ejercido por el entourage real (la
aristocracia y los militares palatinos), con el Rey, a través de los
capitanes generales, los gobernadores militares, los comandantes
de plaza, hasta los comandantes de la Guardia Civil de los pueblos.
Esta segunda linea de poder era la verdadera, la de confianza, la
segura, la que disponia (y aun dispone) de medios eficaces, las
armas?'®. Esta segunda linea de poder, el verdadero poder, era el
instrumento de la oligarquia terrateniente, latifundista, que ejercié el
poder en Espafa hasta muy recientemente, es posible que con
algun intervalo, de meses, en los anos de la Segunda Republica.

La existencia de estas dos lineas de poder era logica, pues,
como dijeron en distintas ocasiones portavoces autorizados de la
oligarquia latifundista, no se podia dejar que el poder, la autoridad,
se jugase al azar en unas elecciones. La oligarquia dejaba que los
intelectuales, los profesionales y los politicos jugasen a la politica;
que hubiese un Parlamento en el que pudiesen hablar; que hubiese
elecciones. Pero el poder era una cosa demasiado seria y peligrosa
para dejarla a personas sin arraigo, sin sustancia, como la
propiedad de la tierra, o permanente.

Esta dura realidad era la razon de las ambigledades y de la
impotencia del estrato que podiamos denominar liberal de la clase
dominante. Curiosamente, personalidades de este estrato social
(burguesia mercantil, profesionales distinguidos, politicos, etc.)
coincidieron en diversas ocasiones en proclamar la importancia de
la educacién en la transformacion de los hombres para conseguir
una organizacion social y politica progresista, liberal y democratica

2* En dias recientes se puso de relieve el conflicto entre ambas lineas, la linea civil y la
linea militar, en el Pais Vasco, al pedir los alcaldes de numerosas poblaciones la retirada
de la Guardia Civil y su sustitucion por Policia armada a las ordenes de los alcaldes,
segun informa E! Pais.
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(Costa, Giner de los Rios, Moret, etc.). Es natural que hombres con
tales convicciones, aunque por distintos motivos, influyeran y
marcaran la orientacion a la Universidad espafola, entre la
Restauraciéon y la Segunda Republica; y a ellos se debe el
florecimiento de las primeras Universidades realmente espariolas,
que produjeron a Cajal, a Giner de los Rios, a Menéndez Pidal, a
Blas Cabrera, a Enrique Moles, a Bosch Gimpera y tantos otros;
florecimiento que trunco la guerra civil. Hoy nadie puede negar que
la Universidad espafola de este periodo fue algo mas que una
prometedora esperanza.

Sin embargo, salvo, quizas, en el plano juridico y politico, esta
Universidad vivia al margen de la realidad nacional. No habia
conseguido sintonizar con el palpitar de la vida de nuestro pueblo, ni
en cuanto a los contenidos de la docencia, ni en cuanto a
problemas a resolver con su investigacion. En muchos aspectos, la
Universidad vivia con la atencion y la mirada puesta en lo que se
hacia en Francia, en Alemania (la tremenda fascinacion germanica),
en Inglaterra y en otros paises avanzados. A falta de verdadera
vinculacion con los problemas del pais, se imaginaban proyectos de
extension universitaria para llevar la Universidad al pueblo que, por
su artificiosidad, estaban condenados al fracaso, a pesar de la
buenisima voluntad de quienes los ponian en practica.

De la reorientacion medieval de la Universidad tras la guerra civil a
la crisis de la Universidad tradicional con la transicion a la sociedad
industrial capitalista en los afios 60

La agudizacion de las contradicciones en el seno de la clase
dominante se manifestd, primero, en el enfrentamiento entre la
oligarquia latifundista y la burguesia mercantil y sus aliados; mas
tarde, el enfrentamiento de la primera fue con la naciente burguesia
industrial. En estas luchas, la oligarquia latifundista reforzé sus
lazos internos y fue conquistando aliados: restablecio intimos lazos
con las organizaciones eclesiasticas y se ganod a los altos mandos
del Ejército (en su mayoria de origen terrateniente) y a la
burocracia del Estado. Y, mientras se producian dichos conflictos, la
oligarquia latifundista fue dejando de Ilado sus veleidades
pseudoliberales y adoptando actitudes cada vez mas derechistas,
hasta que, en los afnos de la Republica, se identifico plena vy
completamente con la ultraderecha, con el integrismo. Asi se abrio
el foso insalvable entre los dos grandes estratos de la clase
dominante que hicieron inevitable el estallido de la guerra civil.

La hegemonia de las actitudes mas ultras sobre la oligarquia
latifundista llevé a ésta a rechazar los principales elementos de la
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cultura moderna. No ya los surgidos a raiz de la Revolucion
Francesa, sino a partir del Renacimiento: el protestantismo, el
liberalismo, el capitalismo y el socialismo constituian para ella
auténticas aberraciones del género humano. Entre los individuos de
la oligarquia latifundista y sus aliados surgi6 una verdadera aversion
a la cultura, a los intelectuales y, sobre todo, a la politica, como
origenes de todos nuestros males. Asi se llego a creer, después de
su victoria en la guerra civil y en los afnos de la expansion del
nazifascismo, que habiamos entrado en una nueva edad media, en
una auténtica noche de mil anos; y hasta se escribio que se
avecinaba la reconquista de nuestras posesiones americanas. La
nueva clase dominante se narcotizé con el humo del incienso de los
Te Deum que anunciaban el nuevo Imperio.

La nueva clase dominante, convencida de que habia
erradicado para siempre los males que habian conducido al pais a
la catastrofe de la disolucién de las clases y de las tierras de
Espafa, reorganizd las ensefianzas media y superior
expurgandolas de toda lacra liberal y les confirio la tarea de formar
a minorias rectoras de hombres inasequibles al desaliento, que
hicieran imposible el retorno de los afos de “incuria liberal”. La
mision de la "nueva Universidad” espanola deberia consistir en

«buscar la via hacia un genuino saber de salvacion desde dentro de la
ciencia misma, de esta ciencia moderna que a la vez alucina y atosiga».

«Nuestro trabajo y nuestros saberes han de ser, al menos
intencionalmente, trabajo y saberes de salvacion; {esto} no parece ni
siquiera discutible, siendo espafiola nuestra empresa»?'°.

Y a la investigacion espafiola se le atribuyo la misidén trascendental
de desarrollar el arbol luliano de la ciencia y, por aiadidura, el logro
del combustible espanol.

Pero, lo que mas interesa aqui es la reorientacion que se
produce en la Universidad espanola, que asume la mision de
forjadora de hombres: formar hombres de acuerdo con la
restauracion de los valores del feudalismo de Estado; formar
hombres para el nuevo milenio que se anuncia.

Formar hombres es la mision que tenian las Universidades
feudales de las organizaciones eclesiasticas. Cuando las
Universidades asumen la tarea de forjadoras de hombre, se
encierran en su torre de marfil, se aislan del pueblo para evitar

2 Cisneros, revista del Colegio Mayor Ximénez de Cisneros, de Madrid. (Nota del
editor).
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contagios: se vuelven de espaldas a la sociedad®®. Al formar
hombres para continuar la hegemonia de la clase dominante no se
necesita mirar a la sociedad; basta conocer bien los deseos, valores
y principios de la clase y haber depurado concienzudamente al
profesorado y seleccionado bien a los estudiantes que han de
constituir, en su dia, la minoria rectora. Asi se quebrdé el prometedor
desarrollo de la primera Universidad espainola para retrotraerla a
aquellos buenos tiempos que se consumian en «vocear las
cualidades del ente o del principio quod de la generacion del
verboy.

No obstante, a veces, la historia gasta bromas pesadas a las
clases que creyeron haber eliminado para siempre todas sus
contradicciones internas, porque, sin saberlo ni quererlo, generan
otras contradicciones mas vivas, mas intensas y transformadoras.
La clase dominante que desterré por decreto la lucha de clases,
eliminé de raiz para siempre a los partidos politicos y decretd la
unidad de las tierras de Espafia, destruyé también por completo las
organizaciones obreras y quebranto tan radicalmente la resistencia
de los trabajadores, que éstos quedaron inermes en manos de los
empresarios. La explotacion a que fueron sometidos es tan intensa
como lo revela la comparacion entre los precios de los alimentos y
vestidos y la cuantia de los salarios. A pesar de la baja
productividad, la tasa de plusvalia acumulable debié ser enorme.
Suficiente, por tanto, para subvencionar a los terratenientes a
través de los precios de los alimentos y vestidos y de la cuantia de
los salarios, y para acumular y reinvertir. Con esta poderosa fuente
de acumulacion, con las fronteras cerradas, primero, por decision
interna para aislarse del mercado internacional, y, después, por la
situacién de guerra entre los principales paises industriales, no fue
extrafo que se crearan las condiciones objetivas para el desarrollo
capitalista en nuestro pais. Efectivamente, en los primeros afios de
la década de los 50, se inici6 el crecimiento del producto industrial.

Este proceso de desarrollo econémico, apoyado unicamente
en la capacidad de acumulacion interior, hubiera sido demasiado
lento. Pero fue coincidente con la potente fase de expansion de las
economias euro-occidentales a partir de las destrucciones de la
Segunda Guerra Mundial, que se extendié a Espafia en dos formas:

20 En este sentido, un director general de Ensefianza propugnaba una especie de
seminario para que los muchachos seleccionados hicieran el bachillerato en régimen de
riguroso internado (José Pemartin, Formacion clasica y formacion romantica, Madrid,
1942, pp. 36-37).
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1) Por la absorcién de un fuerte porcentaje de nuestra mano de
obra, cuyas remesas potenciaron la demanda interior;

2) Por las oleadas de turistas que, en aumento constante,
llegaron a Espafia y que contribuyeron, también, a ensanchar
la demanda interior; ademas, los turistas exigieron
instalaciones adecuadas, hoteles, apartamentos, carreteras y
otros servicios que obligaron a hacer grandes inversiones.

Este incremento de |la demanda, no soélo de bienes de
consumo sino también de bienes de capital, dio un fuerte empujén a
la produccion industrial, que contd, por otra parte, con mano de obra
abundante, procedente de la agricultura, donde vegetaba en paro
encubierto. Pero la fuerte expansion industrial que se produjo no
hubiera sido posible sin las ingentes cantidades de divisas
aportadas por los turistas y los trabajadores emigrantes, que
hicieron posible la importacion de los bienes de capital necesarios
para la industrializacion. Esta coincidencia de factores dio lugar a
una expansion de la produccién casi sin comparaciéon en paises
capitalistas, de tal manera que en el espacio de unos diez afos la
burguesia industrial asenté su hegemonia en Espafia.

El desarrollo del capitalismo conmovi6 la sociedad espafiola
hasta sus mismas raices. Despoblé a la Espana latifundista de
braceros y obligd a la mecanizacion de la agricultura, al menos de la
cerealista. Provoco el éxodo de millones de campesinos, dedicados
a la agricultura de autoabastecimiento, lo que forzé a innumerables
pueblos a abandonar sus cultivos tradicionales para dedicarse a la
ganaderia, o simplemente a abandonarlos.

De esta manera, a principios de los afnos 60, se produjo la
unidad del mercado nacional y la transformacién de la poblacion
activa de los sectores con notable crecimiento industrial y, aun mas,
del sector servicios. Como consecuencia, disminuyd la poblacion
rural y aumentd la poblacidn urbana, y crecid el PNB, canalizado
principalmente a rentas de capital y a rentas salariales.

La sociedad espafola habia cambiado profundamente, pero
seguia encorsetada en una estructura politica que correspondia a
una sociedad agraria tradicional: la organizacion del Estado nacida
de la victoria de la oligarquia latifundista en la guerra civil.

3. La Universidad en Ila sociedad democratica

Actualmente, la democracia en nuestro pais es una aspiracion
unanime de las masas, y especialmente de las masas trabajadoras.
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Pero la democracia sélo es posible, real, en la sociedad industrial,
en nuestro caso capitalista, cuyos rasgos mas caracteristicos o
definidores son:

a) Un fuerte aumento de las fuerzas productivas, debido al

empleo de tecnologias avanzadas y a una fuerza de trabajo
especializada y diversificada; en otras palabras: un sistema de
produccién complejo:

b) Una produccion elevada y creciente de mercancias, que

necesita agiles canales de distribucion: un complicado sistema
comercial que lleve las mercancias a todos los rincones del
pais;

c) Un omnipresente sistema de informacion (prensa, revistas,

radio, television, etc.), que induzca eficazmente a las masas a
consumir y las ate mas firmemente al sistema productivo, para
conseguir lo anterior;

d) La industrializacion de la cultura y del ocio, en general: el

sistema informativo forma parte de ella, junto con el cine, los
fines de semana en la sierra o en la costa, etc.;

e) La gran movilidad basada en el transporte colectivo y, sobre

f)

todo, en el individual, y el crecimiento de los servicios viarios
y turisticos que implica dicha industrializacion del ocio; en
nuestro pais, como se ha senalado ya, el turismo extranjero
ha forzado el desarrollo de una poderosa industria turistica,
que ha contribuido a facilitar y a acelerar la movilidad interior;

La potente movilidad de las gentes en busca de trabajo mejor
remunerado o de nuevas sensaciones, como producto de la
industrializacidn en contraste con el inmovilismo rural, que
limita los movimientos de las gentes al pueblo de nacimiento o
a una pequefa comarca; éste es también el fundamento de la
obsesion de libertad que se advierte en las sociedades
industriales;

g) La quiebra de las relaciones personales y de los valores y

principios tradicionales de la sociedad agraria y su sustitucion
por el desarrollo y predominio de las relaciones contractuales,
contratos comerciales y de servicios, como consecuencia de
todos los factores que se han enumerado;

h) Una creciente toma de conciencia de que la libertad y

bienestar de cada uno depende de las decisiones de los otros,
empresarios, autoridades del Estado, etc., con la generacion
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consiguiente de un impulso de las masas a intervenir en todas
las decisiones que afectan a los individuos.

Hegemonia de la burguesia industrial y exigencia de un sistema de
ensenanza coherente con el sistema productivo por parte de
empresarios y trabajadores

Ahora bien, como resultado del proceso de industrializacion
capitalista, la burguesia industrial, la clase de los empresarios, se
convierte en clase hegemonica. Pero, a diferencia de la clase
dominante agraria tradicional, la burguesia industrial ya no obtiene
sus rentas de la expropiacion de campesinos y artesanos, sino de
la plusvalia producida por los trabajadores de sus empresas; vy el
destino de esas rentas, en casos normales, es realizar nuevas
inversiones. Esa nueva clase dominante no se vuelve de espaldas a
la produccion y al comercio porque su éxito o su fracaso dependen
de ambos. Por eso se interesa profundamente por la produccion,
por la técnica y por la productividad, aunque, dada la complejidad
de la empresa moderna, tiene que confiar la direccion técnica de
sus empresas a profesionales asalariados que dominan las técnicas
de direccion y administracion.

La seguridad e incluso la propia existencia de la burguesia
industrial depende de la aptitud y competencia, no ya solo de una
capa reducida de profesionales, sino de toda la fuerza de trabajo; la
falta de mano de obra formada y diversificada puede suponer un
freno para la expansion. Por eso se impone la formacion intelectual
y técnica de todos los trabajadores. Aunque, como en la fase de
despegue industrial es imposible contar con una mano de obra
abundante y bien entrenada, los empresarios se vieron obligados a
disputarse algunos tipos de empleados (directores, jefes de ventas,
vendedores, etc.) y a establecer escuelas de formacion, con el
peligro de que los trabajadores, una vez entrenados, se fueran,
atraidos por mejores salarios.

En estas condiciones, es natural que los empresarios
presionen sobre los gobiernos para que se forme a los trabajadores
procedentes del campo a costa del erario publico, se creen centros
de formacion profesional y se adapten los centros de ensefianza
preexistentes a las nuevas exigencias de la industria. También
exigen escuela técnicas de grado medio que produzcan técnicos
con menos exigencia, y que las Universidades y las escuelas
superiores se renueven y actualicen para formar profesionales
superiores en el numero y las especialidades que demandan la
industria, el comercio y demas servicios.
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Tampoco debe sorprender que la fuerza de trabajo presione
en el mismo sentido. Naturalmente, los trabajadores tienen que
adaptarse a la demanda vy, en la medida en que pueden, se orientan
hacia los puestos de trabajo mejor retribuidos. Como la
industrializacion implica mayor productividad, mejores y mas
puestos de trabajo y, por tanto, mayores salarios, las familias
pueden prescindir de un ingreso prematuro de los muchachos en la
actividad productiva y sostenerlos durante un tiempo mas largo para
que adquieran una formacion mejor o cursen una carrera y se
encuentren, asi, en condiciones de optar a empleos mejor
remunerados. No cabe duda de que nuestro pais hizo un gran
esfuerzo en personal, respondiendo a las exigencias de la industria
y los servicios en mano de obra, lo que tuvo una influencia
beneficiosa, no ya sélo en nuestro desarrollo industrial, sino también
en las opciones de los trabajadores emigrantes.

La llamada masificacion de las Universidades y escuelas
técnicas medias y superiores, y la creacién, por las empresas
vendedoras, de tantas escuelas para entrenar al personal para
manejar las maquinas, aparatos y procedimientos que ofrecen,
responden a estimulos semejantes.

El desarrollo econdmico dio nacimiento a una capa numerosa
de profesionales con salarios bastante altos y mentalidad pequefio
burguesa que -convencidos de que la Universidad proporcionaba un
saber hacer y un visado para ascender de clase- enviaban a sus
hijos a las Universidades para que adquiriesen un saber hacer que
les permitiese acceder a los empleos mejor remunerados de las
empresas y del Estado y ascender, al mismo tiempo, a la clase
superior. En la memoria de muchos padres esta el recuerdo de
coémo, por los afos 40 y 50, los ingenieros salidos de las escuelas
ganaban de inmediato fabulosos sueldos y pasaban a engrosar la
clase dirigente. Es posible que este recuerdo fascine todavia hoy a
muchos padres que envian a sus hijos a la Universidad, y también a
los jovenes, sin caer en la cuenta de que la burguesia industrial
quebranté a tiempo la resistencia y el numerus clausus de las
escuelas superiores para disponer de ingenieros en abundancia y
baratos. Como también lo es que la burguesia industrial se
propusiera encandilar a la pequefia burguesia y satisfacer, con el
sefuelo de un titulo universitario, sus deseos de ascender de clase.

Incapacidad de la Universidad formadora de minorias “inaccesibles

al desaliento” para atender las demandas de la burguesia y de la
juventud
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Ahora bien, la Universidad habia sido creada por la oligarquia
latifundista al final de la guerra civil con el propdsito de formar
minorias rectoras en un espiritu anticapitalista, antiliberal y
antidemocratico, que hiciera imposible el retorno de los partidos y
de las instituciones liberales. ;Estaria esta Universidad en
condiciones de satisfacer las nuevas exigencias de la burguesia
industrial y de los jévenes? ;Podria una Universidad orientada a
formar hombres, es decir, a adoctrinar jovenes, formar profesionales
entrenados para insertarse en la actividad productiva? La
Universidad, por su profesorado y sus instalaciones, estaba
incapacitada para hacer frente a la tarea que exigian los
empresarios y los jovenes.

Es natural que unos catedraticos que habian consumido
tantos anos y esfuerzo en prepararse para ganar unas oposiciones
y sacar una catedra, en cuyo desempefio ya nadie les podria exigir
cuentas, se resistieran a reiniciar su preparacion para hacer algo
distinto. Lo mas grave es que el sistema de oposiciones sigue
estando vigente y continua siendo el mismo; porque, al seguir
exigiendo a los candidatos la misma preparacion, luego no se les
puede pedir que realicen una tarea distinta de aquella para la que
se prepararon. Y la orientacion del profesorado es la orientacion de
la Universidad. Cambiar ésta sélo se puede conseguir cambiando el
profesorado.

El hecho real es que la sociedad industrial y democratica
necesita una Universidad distinta, muy distinta, de la Universidad
tradicional. ;Por qué la Universidad de la sociedad democratica
tiene que ser distinta? Ya se han apuntado algunas razones, pero la
fundamental es que el sistema productivo de la sociedad industrial
se basa, cada vez mas, en la ciencia; y, para hacerlo funcionar,
hace falta una fuerza de trabajo que, en grados distintos, posea los
principios de la ciencia experimental contemporanea, aunque no
solo esto.

Las Universidades continua creyendo que su tarea es la
misma que en el pasado: el adoctrinamiento ideoldgico de los que
acuden a ella, para formar los funcionarios especializados del
Estado. Los profesores funcionarios de la Universidad no perciben
que la sociedad ha cambiado y que, tanto la clase dominante como
los muchachos que acuden a ella, quieren otra cosa que aquélla no
esta en condiciones de darles. La Universidad no puede satisfacer
las nuevas exigencias, porque hacerlo obligaria a sus funcionarios a
renovar su preparacion. Pues es evidente que formar el personal
técnico que piden las empresas y el Estado requiere y presupone
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que el profesorado conoce el sistema productivo y sus necesidades
en fuerza de trabajo; y que sabe qué conocimientos deben poseer
los técnicos de los organismos publicos para vigilar, fiscalizar e
inspeccionar el funcionamiento de las empresas industriales y de
servicios, y para dirigir y controlar los servicios del Estado, que se
esta convirtiendo necesariamente en el primer empresario del pais.
No hay que olvidar que el Estado compra barcos, aviones, fabricas
completas, inmensos ordenadores, complejisimos aparatos de
control, etc., y necesita funcionarios aptos y eficientes que den el
visto bueno a esas compras. Y no es necesario insistir en el numero
de técnicos que necesitan las empresas, que, con la actualizacion
de la legislacion, para evitar fraudes y asegurar la calidad, hasta las
empresas mas pequefas necesitaran por lo menos analistas de
materias y productos terminados, de materias primas, etc.

El cambio que se esta produciendo es brutal, pues la
Universidad formadora de las minorias rectoras “inaccesibles al
desaliento”, la Universidad torre de marfil, completamente aislada
de la sociedad, se esta convirtiendo en un microcosmos que refleja
todas las complejidades de la sociedad y especialmente de su
sistema productivo. Es necesario recalcar bien esta verdad: el
sistema de ensefianza tiene que reflejar con rigor el sistema
productivo de la sociedad. De lo contrario, scOmo va a preparar la
fuerza de trabajo que la sociedad necesita? Pero, entiéndase bien;
el sistema de ensefianza no es el sistema productivo en miniatura,
como un gran laboratorio; no es un complejo de fabricas, aunque en
el se creen los productos que se van a producir en éstas. Al nivel
que le corresponde, la Universidad tiene que ser un reflejo del
sistema productivo, porque de otra manera no sabria, ni podria,
preparar a los hombres que en un dia nada lejano tienen que
hacerse cargo de la produccion y hacerla marchar.

Naturalmente que es dificil esa tarea, pero nuestra ensefianza
superior (universidades, escuelas especiales, institutos
tecnoldgicos, etc.) tiene que hacerse cargo de ella. Porque, de lo
contrario, nunca dejaremos de ser siervos de los paises mas
avanzados de los que importamos la tecnologia que exige y vaya
exigiendo nuestro desarrollo econémico, pues no llegaremos a
dominarla para utilizarla en todas sus posibilidades y para
reproducirla y mejorarla. Para dominar a fondo la tecnologia,
tenemos que poseer la ciencia que ha servido para su invenciéon y
su disefio, pues una cosa es poseer unos conocimientos y otra muy
distinta aplicar esos conocimientos a objetos de la naturaleza, a
objetos reales.
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Hay muchas personas que saben pero no saber hacer, porque
saber hacer exige método, rigor, humildad, paciencia; exige una
actitud, un comportamiento, de orfebre, de artesano. En nuestras
Universidades, desde mediados del siglo pasado, hemos tenido
profesores que poseian vastos conocimientos, aunque soélo de
memoria, totalmente incapaces para aplicarlos al estudio de los
objetos de la realidad. Y es esa ciencia funcional, operativa, la que
esta a la base de la actividad productiva de un pais industrial y la
que tienen que poseer los profesores de nuestras universidades si
realmente han de formar a los cientificos y a los técnicos que dirijan
y hagan marchar nuestro sistema productivo.

La reorientacion realista, cientifica y técnica del profesorado, clave
de la superaciéon democratica de la crisis actual de la Universidad

Ahora bien, los profesores de nuestros centros de ensehanza
superior no podran cumplir su tarea de formar al estrato superior de
nuestra fuerza de trabajo si no conocen la parcela correspondiente
de nuestro sistema productivo; expresamente del nuestro, y no del
americano, del aleman o del chino: es absolutamente necesario que
conozcan el nuestro. Si cada profesor conoce por lo menos la
familia de ocupaciones en que se van a insertar sus alumnos, entre
todos los profesores de nuestras instituciones superiores conoceran
nuestro sistema productivo en su conjunto y prepararan a sus
alumnos para integrarse en él. De este modo, nuestro profesorado
vendra a ser algo asi como la conciencia viva de nuestra actividad
productiva.

Pero nuestro profesorado no sélo tiene que dominar
intelectualmente nuestro sistema productivo (nuestro stock total de
capital, todos nuestros recursos), sino que tiene que dominar
también la marcha real de la ciencia (y de la tecnologia) en el
mundo para poder integrarla con la propia experiencia beneficiada
en nuestro pais, condicién indispensable de progreso. Tendra que
conocer asimismo nuestros recursos humanos. Tendra que
conocer, necesariamente, la situaciéon de los jévenes que llegan a
sus aulas, para conseguir un grado 6ptimo de eficacia en su
transmision de conocimientos y en el desarrollo de la conciencia y la
personalidad de los estudiantes. S6lo cumpliendo esas funciones,
nuestros jovenes estudiantes aprenderan a respetar a nuestro
profesorado superior; esto es, cuando nuestros profesores
demuestren domi